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Presentacion

Carolina Bartalini - Gaston Zarza

Cada afio, desde su conformacion, la catedra del Taller de Lectura y Escritura de
la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) organiza jornadas de dialogo,
debate y reflexion que invitan ala comunidad académica —profesores, estudiantes,
invitados especiales de otras instituciones— a compartir los diversos trabajos,
investigaciones, practicas, experiencias y propuestas relacionadas con lalectura,
la escritura, la literatura y las experiencias de la ensefianza en los primeros ciclos
de laeducacién superior. Las actas que a continuacion compilamos corresponden
a las Segundas Jornadas, desarrolladas en noviembre del afio 2015, cuyo lema
fue pensar América Latina como problema, como objeto, objetivo y trayecto de
indagacion desde el ambito de los estudios sobre la literatura, el lenguaje, el
discurso, la cultura y las practicas de lectoescritura en la alfabetizacién superior.

Los trabajos que componen este volumen exponen diversos recorridos que los
docentes de la catedra vienen llevando a cabo en la Universidad Nacional Arturo
Jauretche: investigaciones realizadas y en curso; practicas de ensenanza, de
extension y vinculacion con la comunidad; abordajes sobre los vinculos con los
programas de educacién secundaria en la provincia de Buenos Aires; reflexiones
en torno a experiencias interdisciplinarias —de trabajo conjunto entre catedras—;
analisis de obras literarias en dialogo con la historia, la cultura y la sociedad
contemporanea; indagaciones enrelaciéon a problematicas textuales gramaticales,
normativas, genéricas, estilisticas; observaciones sobre los modos de evaluaciony
las producciones de los alumnos; estudios sobre géneros literarios, trasposiciones
y trabajos comparativos. Las actas, de este modo, se proponen como una extension
escrita del acontecimiento, dos dias de dialogos e intercambios intensos entre
colegas sobre un objeto que nos interpela: nuestra practica docente y la tarea de
ensenar, en los primeros anos de la universidad, lalectura, la escritura, sus vinculos
y relaciones con la cultura y la sociedad de la que formamos parte.
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Las jornadas tuvieron, ademas, dos momentos especiales que de igual modo las
enriquecieron: el Tercer Encuentro de Poesia en la UNAJ, organizado por Carlos
Battilana y del que participaron también las poetas y profesoras de la catedra:
Carla Sagulo, Maria Cecilia Perna y Romina Freschi, y las conferencias de cierre
en torno a la ensefianza de la lectura y la literatura de Analia Gerbaudo, Sandra
Gasparini, Daniel Link y Miguel Vedda. Ambos acontecimientos tan significativos
parala catedray la Universidad forman parte también de este volumen: el primero
en un dossier que se publica de forma conjunta —Poesia: la vida, el lenguaje—, y
el segundo, a modo de colofdn, reune los textos que Gerbaudo, Gasparini y Link
generosamente nos han entregado para esta edicion.

Agradecemos a todos los autores por su entusiasmo y colaboracién con este
volumen que pretende ser solamente un compendio de lo sucedido, una suerte de
problema de la representacion, en el cual todo lo escrito esta a la vez que todo lo
dicho se escapainevitablemente hacia sus margenes, los limites entre lodichoy lo
fijo, esazonagris que cadatexto prefiguray esconde, la distanciainsondable entre el
hablay la escritura: uno de los problemas centrales que nos atafien como docentes,
investigadores y sujetos de una lengua social y académica, una lengua variable
y fijada, normativizada y maleable. En esos limites nos movemos, indagamos, y
pensamos modos de la ensefianza de la lengua —el discurso, la literatura—, que
respondan a lo que realmente acontece, con su intrinseca complejidad, y con la
certeza de que el problema de América Latina sucede precisamente en este linde
entre lalenguay el habla, el territorio de lo nuevo y la herencia, la pulsion creativa
y las categorias dadas, la flor y el féretro, la imagen de América que es, como ha
dicho José Lezama Lima en “Imagen de América Latina”: “un nuevo espacio que
desconcierta y hace temblar”, en su literatura —nuestra literatura— la lengua, la
imagen, “termina por encarnar en la historia, la poesia se hace cantico coral’”.

Ameérica Latina como problema, el titulo de nuestras jornadas, da cuenta sin mas de
lo que nos hamovilizado ala acciony al lenguaje: hacer del territorio que habitamos
nuestro primer objeto de indagacion: América, su lengua, su literatura, la historia,
su cultura, la ensefianza, el rol de la lectura y la escritura en nuestra sociedad y en
la comunidad especifica de nuestra Universidad: los modos en que se vinculan
y se construyen mutuamente. América Latina como problema podria significar
entonces simplemente, como ha analizado Michel Foucault en las lecciones de la
Genealogia del racismo, recuperar, reconocer y colaborar en la insurreccién de
los saberes sujetos:
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todaunaserie de saberes que habian sido descalificados comono competentes
o insuficientemente elaborados: saberes ingenuos, jerarquicamente
inferiores, por debajo del nivel de conocimiento o cientificidad requerido [...]
estos saberes que yo llamaria el saber de la gente (y que no es propiamente
un saber comun, un buen sentido, sino un saber particular, local, regional, un
saber diferencial incapaz de unanimidad y que solo debe sufuerza aladureza

que lo opone a todo lo que lo circunda).?

Ameérica Latina como problema, de este modo, es la clave que moviliza laimpronta
de nuestra Universidad y de nuestra materia, sus desafios y suslogros, unamanera
de pensar la lectura y la escritura no separable de los sujetos que las procesan
y producen, como espacios de la reflexiéon y la practica académica a la vez que
modos de vida y parte de proyectos sociales y vitales: “un acoplamiento —continta
Foucault—de los conocimientos eruditos y de las memorias locales: el acoplamiento
que permite la constitucion de un saber historico de las luchas y la utilizacion de este
saber en las tacticas actuales”. Una definicién de genealogia, que ala vez expresa
el recorrido que dio origen a estas jornadas, esta publicacién y su continuidad
posterior y actual de nuevo en nuestras aulas.

1 Foucault, Michel (1996 [1975-1976]). Genealogia del racismo. La Plata: Altamira.
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Disenar América Latina:

Pedro Henriguez Urena

Martin Sozzi

Ocurre que si la critica no construye las obras, si construye la
literatura, entendida como un corpus organico en que se expresa
una cultura, una nacioén, el pueblo de un continente, pues la misma
América Latina sigue siendo un proyecto intelectual vanguardista que
espera su realizacion concreta.

Angel Rama, La novela latinoamericana: 1920-1980

El mexicano no es una esencia sino una historia

Octavio Paz, Postdata

“¢ Qué esAmeéricalLatina?”. Conesapregunta César Fernandez Moreno comenzaba
su introduccion a Ameérica Latina en su literatura, el volumen colectivo publicado
en 1972 con el auspicio de la Unesco. La interrogacion, sin embargo, no resulta
original. Antes y después de ese momento fue formulada, pensada y respondida
de maneras diversas.'

Podriamos replantear la pregunta a traves de dos posiciones del todo opuestas
y excluyentes: Ameérica Latina, ¢ es una entidad que preexiste al discurso o un
objeto que se construye y se consolida como tal a partir y a través de él? Esta
disyuntiva, tuvo quizas un ultimo episodio hace poco menos de 30 afnos, con la
controversia planteada por Antonio Cornejo Polar en un articulo de 1987.2 En

1 Maria Teresa Gramuglio (2009) propone que las nuevas tendencias comparatistas someten a critica
las identidades nacionales concebidas como esenciales y homogéneas. Mariano Siskind (2009), por su
parte, propone que la pregunta por la identidad es constitutiva de los discursos modernos del margen.
En este caso, a través de los casos de Sarmiento, Dario y Borges, Siskind demuestra las diferentes
propuestas para lograr una modernidad latinoamericana: la mimesis en Sarmiento, la traduccion en Dario,
la apropiacion en Borges.

2 Cornejo Polar, Antonio (1987). “La literatura latinoamericana y sus literaturas regionales y nacionales como
totalidades contradictorias”. En Pizarro, Ana (comp.) Hacia una Historia de la Literatura Latinoamericana.
México: El Colegio de México, p.123.
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ese lugar, el critico peruano proyecta la necesidad de “debilitar el caracter causal
de la relacion entre América Latina y su literatura y la necesidad de evitar con
todo cuidado la idea acerca de que la existencia de aquélla, como formacién
historica suficientemente homogénea y diferenciable, es previa a la existencia
de la literatura que le corresponde”. La posicion exactamente contraria es la
presentada por Roberto Fernandez Retamar en Para una teoria de la literatura
hispanoamericana y otras aproximaciones (1975), traida a colacion por el propio
Cornejo para refutarla. En ese lugar, el critico cubano afirma: “La existencia de la
literatura hispanoamericana depende, en primer lugar, de la existencia misma —y
nada literaria— de Hispanoamérica como realidad histérica suficiente”. Es decir, el
dilema parece darse entre la posibilidad de considerar a América Latina como una
entidad en proceso de constitucion a través de una serie de discursos con variados
grados de autonomia y que se manifiesta en diferentes realizaciones textuales
0 como una entidad previa cuya esencia determina y genera, en un momento
posterior, las manifestaciones discursivas. En el primer caso, se plantea una
construccion tedrico-discursiva que forma parte, ella misma, de lo que podriamos
denominar la “realidad latinoamericana”; en el segundo, se manifiesta la idea de
una esencia que precede a su revelacion discursiva, y que encuentra un cauce de
expresion apropiado (y causal) en el marco de una literatura.

Cuandoenlos afos 20, Pedro Henriquez Urefia publica los Seis ensayos en busca
de nuestra expresion los planteos esencialistas abundan. Se estan bosquejando
e intentando respuestas a cuestiones como las que anticipamos: laindagacion en
torno al ser de una nacion, de un pueblo, de un continente. Por un lado, estaban
muy cercanas todavia las posiciones al modo de Marcelino Menéndez Pelayo y
sus continuadores americanos. El poligrafo espanol concibe a la historia de la
literatura como un proceso organico y agrega la existencia de un “genio nacional”
que resplandece en los clasicos y se oculta en las manifestaciones extrafas a
la propia cultura. Estas ideas resultaron ideolégicamente contrarias a nuestra
realidad continental. En vez de traducir la idea de unidad peninsular a unidad
continental, sus discipulos americanos prefirieron encerrarse dentro de los limites
virreinales y buscar el genio propio. De alli que se consolidaran ideas que ya
se venian gestando, como las de “peruanidad”, “mexicanidad” o “argentinidad”,
entre otras. Uno de esos discipulos de Menéndez Pelayo fue Ricardo Rojas, quien
escribe la primera historia de la literatura nacional concebida como un proyecto de
enorme envergadura.® Precisamente en el prologo ala edicion de 1917, afirma que

3 Para Rojas, “La argentinidad esta constituida por un territorio, por un pueblo, por un estado, por un
idioma, por un ideal que tiende cada dia a definirse mejor. Ahora mismo, con estas breves péaginas,
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“Pertenecen|...]alaliteraturaargentina, todas las obras literarias que han nacido
de ese nucleo de fuerzas que constituyen la argentinidad, o que han servido para
vigorizar este nucleo”.

En los Seis ensayos..., se propone de forma programatica una busqueda de
expresion propia. Pero lo que el dominicano esta planteando alli no es una
busqueda en el sentido en que se recurre a esa palabra cuando se trata de “buscar
algo que se ha perdido”. En su concepcion, no existe una esencia que es previa a
la busqueda emprendida y que debe ser localizada, confinada, recluida. No esta
pensando en un develamiento, es decir, en el corrimiento de un velo, que permitiria
visualizar una entidad verdadera que estaba oculta y que debia ser encontrada
y exhibida. Lo que percibimos en €l es una actividad exploradora. Esa busqueda
implica, entonces, una pesquisa, un estudio tanto de las fuentes autoctonas, como
de las foraneas. Es decir, esa busqueda constituye, en el fondo, una utopia: la
de la persecucion permanente y sostenida de la expresion diferenciadora, que
se encuentra siempre desplazada hacia un futuro incierto. No existe un pasado
dado —como deciamos— en el que se pueda encontrar un fundamento ultimo
de nuestra expresion, un fundamento metafisico —el ser latinoamericano— que
permita explicar causalmente una expresion latinoamericana, la vana busqueda
de un origen anterior al tiempo y que esta del lado de los dioses —como planteaba
Foucault al analizar la genealogia nietzscheana-.

La literatura latinoamericana no puede escudrifiarse en un origen divino, en
una esencia previa, sino que —para Henriquez Urefia— debe ser vista como un
proceso de constitucion, una busqueda hacia el futuro (y no hacia el pasado, como
sefialamos). Se constituye en un proceso, en un hacerse, en una permanente
realizacion. Al no haber un origen metafisico, tampoco existe un futuro prefijado.
Las corrientes que propone este autor no se encuentran establecidas de antemano,
sino que esos cauces de agua —para continuar con la metafora que utiliza en
Las corrientes literarias en la América hispanica— horadan el territorio por el que
avanzan, organizan su recorrido, construyen sus propias redes de circulacion.
Latarea del historiador consiste en postularlas a través de su labor interpretativa.

estamos tratando de definirlo. De todas formas, antes debo decir que la argentinidad es aquella sintesis
formada en la conciencia colectiva del pais, por la cenestesia de su territorio y de su estado (cuerpo de
la nacién) y por la memoria de su pueblo y de su idioma (alma de la nacién): todo ello concretado en un
ideal que sea a la vez filosofia histérica de nuestros origenes y filosofia pragmatica de nuestro porvenir.
Ricardo Rojas (1917). Prefacio a Historia de la literatura argentina.

15
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Estas ideas que venimos proponiendo comienzan a percibirse con cierta claridad
en la conferencia que dicta en Buenos Aires en 1926 y que luego volcaria en los
Seis ensayos... en 1928 con el titulo “El descontento y la promesa”. En ese lugar,
plantea: “Tenemos derecho a tomar de Europa todo lo que nos plazca: tenemos
derecho a todos los beneficios de la cultura occidental”.*

Puede apreciarse que se anticipa en mas de dos décadas las conocidas ideas que
Borges presentaria unos afios después (como conferencia en 1951 y publicadas en
varias ocasiones durante la década del 50) en “El escritor argentino y la tradicion”,
y que fueron bendecidas con el éxito de una difusion mucho mas amplia que la
que toco en suerte al dominicano. En esta sentencia, se percibe un duro ataque al
esencialismo: la propuesta consiste en realizar una apropiacion irreverente de la
cultura europea. Es en este sentido en el que el esencialismo ha sido derrotado:
ya no existe una esencia nacional o continental, sino que lo que se presenta es
una identidad que se construye socialmente, como producto resultante de la
apropiacion voluntaria, fundamentalmente, de la literatura europea.

Estas propuestas de Henriquez Urefia, seran desarrolladas luego, a lo largo de
toda la década del 40, en las sucesivas versiones de las Corrientes literarias en
la América hispanica (primero como conferencias en el 40-41, luego en la version
inglesa del 45 y finalmente en la espafiola del 49) y, de forma menos explicita,
en su Historia de la cultura en la América hispanica. Esta década, la de 1940,
resulta clave en cuanto a cuestiones historiograficas vinculadas con laliteraturaen
Ameérica Latina. En esos afos, hacen su aparicién al menos cuatro historias de la
literatura hispanoamericana. Alaya mencionada, pueden sumarse De la Conquista
ala Independencia. Tres siglos de historia cultural hispanoamericana, de Mariano
Picon Salas, en 1944, y un afo después, en 1945, aparecen otras dos: La gran
literatura iberoamericana del critico chileno Arturo Torres Rioseco y la Historia de
la literatura hispanoamericana del argentino Julio Leguizamon.

En el ya referido ensayo “El descontento y la promesa”, postula de modo explicito
un movimiento de continuidad, una dialéctica que atravesara a las generaciones
literarias desde la Independencia politica, momento de divisoriade aguas que llegara
hasta el presente de la enunciacion: la dialéctica entre descontento y promesa sera
el motor que conducira a la historia literaria de laAmérica Hispanica enlabusqueda
de su expresion genuina: “En cada generacion —afirma— se renuevan, desde hace

4 Henriquez Urefa, Pedro (1928). “El descontento y la promesa”. En Seis ensayos en busca de nuestra
expresion. Buenos Aires: Babel.
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cien anos, el descontento y la promesa”. Descontento que acarreara el rastreo de
nuevos modos de expresion que se transformaran en la promesa de alcanzar la
forma diferenciadora de nuestra América: en esa busqueda de originalidad habita
la utopia americana de la que habla Henriquez Urefia. Una utopia que, como
toda utopia, se encuentra diferida, alejada, inalcanzable, pero, a la vez, en el
camino hacia una meta que persiguen los escritores de la América independiente.
Beatriz Sarlo sefiala en un ensayo que le dedica: “Henriquez Urefia traza el camino
recorrido por las formaciones culturales, encontrando en la utopia no una forma
de representacion de lo imposible sino una representacién de las fuerzas que se
articularon en los procesos historicos”.® En este sentido, la utopia constituye un
movimiento articuladory estructurante, una tendencia que conduce hacia un futuro
(y que a su vez se articula con el pasado) superador. Ese continuum es postulado
por la mirada del critico, quien construye esa unidad incesante que conserva algo
del pasado y se proyecta hacia un futuro utdpico: existe una continuidad de la
literatura hispanica que supone la posibilidad de considerar la unidad continental.

Estabusqueda de expresion se encuentra magnificada por un problema central para
la historia literaria hispanoamericana: el del idioma. Con el proceso independentista
se produjo una separacion politica de Espania, pero tal separacion no genero una
ruptura idiomatica. Esa continuidad, esa permanencia del idioma heredado de la
metrépoli, parecia restringir nuestra posibilidad de expresion genuina, autoctona
y personal.

Como plante6 Rubén Dario acomienzos del siglo XX en “Los colores del estandarte”
cuando se inquiria con aquel famoso: “¢ Aquién puedo imitar para ser original?”, la
pregunta que guia alas generaciones posindependentistas es—para eldominicano—
la de cédmo ser originales, como lograr la libertad que ya se habia esbozado en el
terreno politico, en el espacio estético y, en particular, en el terreno de la escritura.
Plantea alli mismo Henriquez Urefa:

Nohemosrenunciado a escribiren espanol, y nuestro problema de la expresiéon
original y propia comienza ahi. Cada idioma es una cristalizaciéon de modos
de pensar y de sentir, y cuando en él se escribe, se bafa en el color de su
cristal. Nuestra expresion necesitara doble vigor para imponer su tonalidad

sobre el rojo y el gualda.®

5 Sarlo, Beatriz (2000). “Pedro Henriquez Urefa: lectura de una problematica”. En Henriquez Urefia,
Pedro. Ensayos. Edicion de José Luis Abellan y Ana Maria Barrenechea. Madrid, Galaxia Gutenberg.

6 Henriquez Ureia, dp. cit., p. 38.

17
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Y en eso consistira la busqueda de nuestra expresion para él: si la expresion
genuina—laliteratura genuina- no esta dada por una esencia oculta, ni porla simple
diferenciacion idiomatica, la distincion tiene que producirse al interior de la propia
lengua y esa distincion requiere de un trabajo adicional que permita la expresion
personal y en donde predomine el ansia de perfeccion.

Ese momento fundante que Henriquez Urena fija para el comienzo de nuestra
literatura es el afio 1823, cuando se produce la publicacion de la “Alocucion a la
poesia”, la primera de las Silvas americanas de Andrés Bello. Si bien no percibe
alliningunainnovacion en el uso de la versificacion o de rasgos estilisticos, afirma,
si, que “en sus descripciones de la naturaleza, en cambio, si habia novedad, y
quedaron como conquistas definitivas en nuestra busqueda de expresion”.” Es un
comienzo en consonancia con la indagacién en busqueda de un discurso propio.

Poco después correspondera a Esteban Echeverria el descubrimiento de la
revolucion espiritual del romanticismo, movimiento que permitia la consolidacion
de una expresion propia a cada grupo nacional o regional, de larevelacién del alma
através de la expresion literaria y que contrastaba con la universalidad neoclasica
anterior. En otras palabras, el espiritu de la época.

Ajuicio deldominicano, parece serla doctrinaideal para este estadio de la sociedad
latinoamericana, dado que pregonaba la busqueda de la expresion propia a cada
grupo nacional o regional, es decir, en tanto expresién de una nacién o de una
época y manifestado a través de la conquista del paisaje, la reconstruccion del
pasado y la descripcion de las costumbres.

Otros momentos de este proceso lo constituiran el que Henriquez Urena va a
denominar “literatura pura”, esto es, el movimiento modernista y, finalmente,
el periodo de las vanguardias, una de cuyas vias de innovacion, sefiala, la
constituye el hecho de llevar al limite tendencias que se habian manifestado en el
modernismo anterior.

América Latina se organiza, entonces, a partir de un proceso que se encuentraen
permanente construccién. De alli que esos diversos caminos que —segun postula
el autor— constituyen la historia de la literatura no son —como deciamos— el efecto

7 Henriquez Urefia, Pedro (2008 [1949]). Historia cultural y literaria de la América Hispanica. Madrid:
Verbum, p. 128.
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de una esencia previa, sino un proceso de construccién discursiva que atraviesa
—al menos- los ultimos dos siglos y que se prolonga al porvenir. El trabajo del
dominicano consiste en una inversion de la busqueda genealdgica. Si para el
genealogista (no almodo de Nietzsche segun la interpretacion foucaultiana, pero si
almodo de labusqueda que efectua el personaje Policarpo Quaresma enlanovela
El triste fin de Policarpo Quaresma de Lima Barreto), la verdad estaba en el origen
y hacia ese lugar habia que encaminar los esfuerzos de la busqueda porque de
alli debia proceder una historia con un sentido prefijado, teleolégico; para quien
rechaza ese origen mitico la verdad, siempre diferida, puede encontrarse al final
de un camino no trazado, de un cauce no abierto.?

Laimagen que Henriquez Urefa brinda de América Latina—al menos en el aspecto
literario—es la de un continente en un proceso continuo de busqueday renovacion.
En un proceso dinamico de construccion permanente de su integracion y de un
imaginario propio. Ana Pizarro ha comentado la funcion que en nuestro continente
tiene la literatura, de un modo mas destacado que en otras regiones, ya sea como
“constructora de identidad, conformadora de imagenes sociales, fundadora
de civilizacion”.®

Es necesario aclarar, no obstante, que este intento, esta propuestay esta busqueda
de una unidad para la literatura latinoamericana, lo obliga, como sostiene Maria
Teresa Gramuglio, “a silenciar aspectos conflictivos”. Agrega también que “La
unidad de lo que preferia llamar ‘América Hispanica’ como totalidad era asumida
en este libro como un hecho, y ni el objeto ni el método merecieron en esas paginas
ninguna discusién”.’® Habra que esperar varios ainos para que comiencen a
percibirse diferentes problemas historiograficos que resultaban, todavia, invisibles
al dominicano: cuestiones vinculadas con el recorte del espacio continental, con la
convivencia de diferentes sistemas literarios, con criterios de periodizacion.

8 La novela El triste fin de Policarpo Quaresma, de Afonso Henriques de Lima Barreto, fue publicada en
1911. Su protagonista, el Mayor Policarpo Quaresma, se empefia en encontrar las “verdaderas” raices
de lo brasilefio, actividad que lo lleva a caer en propuestas que lindan con lo ridiculo: reflotar el violon
como instrumento nacional, el idioma tupi, las formas de sembrar pre-modernas. Una cierta esencia se
encontraria, para el Mayor Quaresma, en un pasado pristino, origen y fundamento de la nacionalidad.

9 Pizarro, Ana (1994). “El discurso literario y la nocion de América Latina”. En De ostras y canibales.
Reflexiones sobre la cultura latinoamericana. Santiago de Chile: Editorial Universidad de Santiago, p.34.

10 Gramuglio, Maria Teresa (2013). “Literatura comparada vy literaturas latinoamericanas. Un proyecto
incompleto”. En Nacionalismo y cosmopolitismo en la literatura argentina. Rosario: Editorial Municipal
de Rosario.
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La historia de Henriquez Urena constituye, entonces, y pese a todo, un modelo
para la comprension de un sector de nuestra literatura, un punto inaugural de
la moderna historiografia literaria hispanoamericana, una piedra de toque que
todavia conserva buena parte de su vigencia.
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Escribir un poema.

Una experiencia

Carlos Battilana

Introduccion

Alguien traza o desliza su mano en una pagina, apoya sus dedos en un teclado
frente a una pantalla o registra en un muro un conjunto de palabras: alguien escribe
un poema. Un poema es, entre otras cosas, un objeto. Una especie de mecanismo
que se arma con palabras, signos de puntuacién y espacios en blanco. ;Cémo
hacer para armar este objeto? ; De qué manera escribir un poema? Sin aspirar a
un caracter prescriptivo, la singularidad es la unica forma de entrever algo acerca
de este impulso, operacion o ejercicio, donde el azar y lo involuntario también
intervienen. Se escribe de diversos modos. Acaso los rituales, los habitos o las
obsesiones formen parte de la tarea. Tal vez, para muchos, las musas no dejan de
obrar en ese quehacer, y son una suerte de hechizo a partir del cual desarrollar su
trabajo, o al menos unaficcion fantasmatica que habilita una ruptura con la paralisis
o la sequedad. Durante mucho tiempo suscribi a la teoria del fracaso, esa teoria
que se remonta con diferentes matices, a Eliot y Beckett, segun la cual se escribe
por aproximacion. César Vallejo adhirié también a esta teoria: “Quiero escribir, pero
me sale espuma / quiero decir muchisimo y me atollo”.

Escribir bajo la sombra de una fatalidad, aquella que determina que la escritura
puede ser una version perpetua, no deja de ser una desilusion. Sin embargo,
con los afnos comprendi que esa teoria mas que una vocecita pesimista era una
plataforma desde donde escribir, una voz que me daba una nueva oportunidad.
Esateoriafue una pequefa balsa. Un remedio o un antidoto que anulaba el temor.
Lo unico que podia hacer: escribir sin ansiedad, sin miedo al fracaso porque, de
todos modos, ya estaba garantizado de antemano. Pero mas que fracaso por lo
que no fue, supe que eso que estaba alli era lo existente. Contra las exquisitas
teorias del Ideal de los poetas modernistas, la poesia acontece como un objeto
que nada tiene que ver con la aproximacién a una quimera, ni tiene en la versiéon
preliminar otra posibilidad de existencia, sino que el poema se demora en su propia
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duracion, en su propio efecto y también en su propia luminosidad y ruina. Ya lo
dijo un poeta tucumano —Juan E. Gonzalez— hace algunos afos: “Todo lo que e
scribo sucede”.

Voz

En ocasiones me pregunté como escribo. Tengo que confesar que el mayor placer
radica en el acto posterior al primer impulso. Me gusta esa labor de encastre.
Una labor que no deja de ser una tarea de escritura. Por minimo que sea, ese
armado de vocablos y frases, ese ejercicio de naturaleza acustica, es unatarea de
exploracion donde “se alzala vista” y donde también se aislan los vocablos, como
si estuviéramos en un laboratorio en el que se analiza y se goza de las palabras
ala manera de pequenos objetos. Aislar las palabras en su naturaleza artificiosa.
Charles Simic dijo: “No les cuentes a los lectores lo que ya saben sobre la vida™.
Esa frase incluye al lenguaje. En realidad se podria parafrasear: no les cuentes lo
que ya saben sobre el lenguaje. Como si fuera un viento o un aire arremolinado,
obtenemos las palabras del habla con delectacion y astucia, o las acopiamos para
situarlas en un escenario que recoge un eco dinamicoy tenso, el de la historia, que
seintroduce en unterreno que va a contracorriente de lainercia del habla. Por mas
que los estereotipos y los clichés formen parte del poema, por mas que un registro
coloquial atraviese de punta a punta un poema, por mas que se usen vocablos
“de todos los dias”, o justamente por ello, lo que hace el texto es desactivar su
fluencia o su apatia en el interior de un nuevo horizonte. La pregunta seria para
qué introducir esos giros del habla en un ambito en el que se sefiorealaletra. Creo
que es para retomar la vida del lenguaje. El poema se parece a ese juego de la
infancia cuyos ladrillitos posibilitaban armar distintos objetos en miniatura—casas,
edificios de departamento, plazas—. El poema como una suerte de rasty. Con las
mismas palabras y los mismos ladrillos armamos distintos poemas e indagamos
el corazon del habla a través de una combinatoria y una impronta particulares.
En el caso de los mejores poemas, las palabras regresan al lenguaje, a la voz del
lenguaje con una fuerza nueva.

La gravitacién del lenguaje

Podemos preguntarnos por los usos de la poesia: ¢ qué hacemos con los poemas
cuando leemos o cuando escribimos? Pero podemos extender la pregunta: s qué
hacen los poemas con nosotros? ¢ Dénde alojan su accién?



| - América latina: construcciones y experiencia

La poesia promueve una disposicion fisica y una perspectiva. En el que la escribe puede
predisponer una rutina de escritura, un método que implica un esfuerzo; o puede apelar
a una antigua creencia, la espera de la “inspiracion”, que dicte las palabras atentas a
un ritmo. En aquel que la lee puede predisponer el placer, |la revelacion, la indiferencia
0, quizas, el hastio: un humor oscilante que compromete la cronologia del cuerpo. Alas
palabras de la poesia les podemos atribuir, acaso, una accién reparadora que alivie las
penas delalmay el cuerpo. O tal vez, el poeta pueda adherir a la teoria del “compromiso”,
una suerte de utopia o de esperanza —segun el animo—que es el deseo y la confianza de
una gravitacion: la gravitacion de las palabras con el objeto de promover una accién que
habilite el cambio de un estado de cosas, arido e injusto, en el ambito politico y social.

Alolargo de suvida, José Marti no dejo de inquietarse porlos términos “poesia”y “accion”
al percibirlos como vocablos de un conflicto insoluble. Sin embargo, el nexo entre ambos
términos se resolviod, en su caso, mediante la conjuncion “y”: “Dos patrias tengo yo: Cuba
ylanoche”. La patrialejana es evocada desde el exilio y la noche resulta otra patria—una
patria metaférica— que da origen a la poesia y, consecuentemente, a un encuentro con
el lector mediante el lenguaje. Hasta sus ultimos dias la escritura estuvo presente en la
vida de Marti, cuando en suelo cubano decidioé hacer de la letra un rastro de su propia
sangre, lo que se tornd un acto de inmolacion, anunciado, diagonal y elusivamente, como
un indicio premonitorio en su diario final. Pero también anunciado de manera explicita
como un horizonte posible. La muerte servicial, la muerte por los demas, la muerte de
sus companeros de lucha notifica su propio fin: “Muri6é Alcil Duvergié, el valiente: de
cada fogonazo, un hombre; le entrd la muerte por la frente”. El cuaderno de notas de sus
ultimos dias, mutilado, manchado acaso de barroy sudor, lo conocemos en la actualidad
como el diario De Cabo Haitiano a Dos Rios. Mediante ese acto que unia letra y accion
-la accion de la letra como un indice de su vitalidad-, José Marti resolvio la escision de
su dilema y, al mismo tiempo, logré validar, en sus propios términos, el sentido de su
poesia. La muerte era, como para cualquier individuo, un destino ineludible para Marti;
sin embargo la poesia promovia un sentido amoroso al destino fatal, a ese presagio mas
que presentido.

Maurice Blanchot escribio algo que se puede aplicar a la vida de José Marti: “Morir bien
significa morir con decoro conforme a si mismo, y respetado por los vivos. Morir bien es
morir en su propia vida, orientado hacia la vida y no hacia la muerte, y esta buena muerte
indica mas cortesia hacia el mundo que consideracion por la profundidad del abismo”. La
accion social y laaccion linguistica fueron para Marti un punto de confluencia que intenté
atravesar, como unrelampago, el velo oscuro de lamuerte. Dichas acciones—configuradas
en el espacio de un poema- resultaron la utopia de una perduracién: la busqueda de un
efecto y de una presencia mas alla del ciclo vital. No es casual que Marti haya escrito

25



26

Actas de las Jornaadas del Taller de Lectura y Escritura 2015

incesantemente hasta sus ultimos dias, aun en condiciones desfavorables (“De tarde
y noche escribo”). Marti es un poeta, y también un periodista, y porlo tanto escribe.
Esoeslonaturalde suestado. Intentd articularla acciony el discurso como un suceso
que tuviera de base la misma naturaleza: una experiencia individual en relacién con
los otros.

Marti murié procurando liberar a Cuba y, también, murié escribiendo hasta casi
el final. Esos aspectos lo definen. Julio Ramos, critico sagaz de la obra de Marti,
sefalo: “Dio la vida por un sentido de lajusticia, la condicidon mas basica y material
de su existencia por la idea de una comunidad futura”. La voz de la poesia,
actualizada por los lectores, seria, en este sentido, el lugar de una plena duracion,
la de un cuerpo que, a pesar de estar muerto, aun crepita en su relacion con los
otros: una experiencia vital que sigue aconteciendo y que hace de la escritura un
signo de futuridad que no deja de rasgar el sitio insondable de la muerte. Através
de la enunciacién de un sujeto colectivo construido por las voces andénimas que
impregnaron la trama de su ultimo diario, se le arrebata a la muerte anénima
algo de su misterio. “Otros lamentan la muerte necesaria -escribié Marti en “Los
pinos nuevos”, discurso pronunciado en 1891-. Yo creo en ella como la almohada,
y la levadura, y el triunfo de la vida”. La experiencia poética, entonces, resulta
una conjuracion y un sortilegio. La palabra poética obra como un testamento que
sobrevive a la disolucidn y al caos. La accion de la poesia genera una serie de
preguntas que consisten en qué hacer con ese pufiado de signos reunidos, cual
es su significado, por qué, para qué, cdmo se escribe un poema. La pregunta por
el significado de esa suerte de energia contempla una serie de afirmaciones de la
accion: leer como acto, escribir como acto, pensar como acto, sentir como acto.
Sin embargo, toda ideologia estabilizadora sobre la accion de la escritura sufre
un limite o una inadecuacion cuando la accion concreta y singular de un poema
descubre nuevas fronteras y despierta una nueva incertidumbre que marchita las
afirmaciones mas contundentes aceptadas previamente.

Unaforma

La forma es la accion mas precisa que la poesia ejerce sobre los avatares y la
mutabilidad del lenguaje. A diferencia de lo que, en ocasiones, escuchamos
respecto de su caracter evasivo, la poesia es un compendio y contenido de
formas que otorga sentido a los acontecimientos y a los estimulos, un lugar en
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el que se articula una fluencia (no necesariamente armdnica), una decision o un lugar
distraido donde estar. Es decir, un punto de vista sobre las cosas, una forma de ver
que repercute socialmente. Ya lo dijo Rubén Dario de manera famosa y magistral, en
una frase que lo muestra sensible al auditorio: “La forma es lo que primeramente toca a
las muchedumbres”. Ahora bien, se puede agregar una pregunta que, tal vez, parezca
inadecuada: ¢ de qué modo interviene el afecto en la poesia? O para ser mas categorico:
¢cual es la relacion de la poesia con el amor? Pienso que la poesia necesita del amor.
Mas que una cuestion tematica, es un acto de enunciacién que hace de las palabras un
sitio vertiginoso: la poesia no solo pone en crisis al lenguaje, sino que parece envolverlo
en un viento hasta darle respiro, oxigeno, y hasta hacer que cada palabra, como si fuera
una pluma, una piedrita o un alfiler, pese entre las manos de cada lector. He ahi donde
el amor hace su mayor labor, en esa presencia concreta del lenguaje. ¢ Qué cosa nos
une o nos roza con el lenguaje, ese patrimonio comun que constituye la subjetividad?
Empiezo a convencerme de que sin tener necesariamente un caracter terapéutico ni de
autoayuda, la poesia puede tener un caracter util y pragmatico: hacer de nuestro lenguaje
un estado de materiay desenmascarar en su contundencia fisica-lalengua en estado de
ebullicion- las enunciaciones que se pretenden absolutas, donde pastorean la patrafia
y la confusion.
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Programa para el Fortalecimiento
de la Lectura y Escritura. Taller de

Apoyo para la Produccion de Textos
Académicos (TAPTA)

Modnica Garbarini (directora del programa) - Laura Gonzalez
- Lia Lavigna - Mariela Alejandra Escobar - Mariela Ferrari -
Matilde Robustelli - Mdnica Noemi Lopez - Patricia Fabiana

Medina - Silvia Lopez D’Amato

Las dificultades inherentes al leer y escribir en el nivel superior han sido abordadas
desde diferentes perspectivas y con distintas metodologias. Uno de los planteos
mas claros es el de Paula Carlino quien sostiene que es fundamental ensenar
el discurso de cada disciplina y se hace eco de la expresién “alfabetizacion
académica”, entendiendo que el aprendizaje de la lectura y la escritura no se
cierra antes de ingresar en los estudios superiores sino que continua, por lo que
propone practicas que vinculen los conocimientos especificos de las disciplinas con
el conocimiento de sus formas de expresién. Sus primeras experiencias tuvieron
lugar en la Universidad Nacional de San Martin. Carlino sostiene: “La naturaleza
doble de este aprendizaje escarpado exige una ensefianza bifacética por parte
de los profesores a fin de ayudar a los estudiantes a ingresar en una comunidad
tanto de discurso como de conocimientos especializados”.* En la Universidad
Nacional de General Sarmiento también se puso en marcha el “Programa para
el Desarrollo de Habilidades de Lectura y Escritura”, que relaciona la escritura

1 Carlino, Paula (2005). Leer, escribir y aprender en la universidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdémica, p. 50. Disponible en: <https://upc.cba.gov.ar/archivos/Escribir%20leer%20y%20aprender%20
en%201a%20Universidad%20-%20Carlino%20Paula%20-.pdf > [Consultado el 13 de mayo de 2015].
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académica con las diversas disciplinas. Los docentes del Programa proponen un
trabajo interdisciplinario basado en la nocién de “géneros discursivos”, mediante
la que involucran las practicas de lectura y escritura con la validacion de un
proceso social.?

En el nivel medio, los estudiantes desarrollan practicas de lectura y escritura
diferentes a las requeridas en el ambito universitario. En el nivel superior, los
objetivos, las metodologias y el material bibliografico requieren no solola adaptacion
delos alumnos a ununiverso distinto sino también que el docente acomparie y guie
a los estudiantes en la apropiacion de la especificidad del area disciplinar. Marta
Marucco (2011) afirma que

Serintegrante de una comunidad disciplinar determinada implica apropiarse
delos usos instituidos para producir e interpretar sus propios textos y esto solo
puede hacerse conlaayudade los miembros de esa cultura disciplinar, quienes
deben mostrary compartir con los recién llegados las formas de interpretacion

y produccién textual empleadas en su dominio de conocimiento.?

Los problemas con las practicas de lectura y escritura irrumpen como resultado
de multiples factores que no radican solamente en el perfil del estudiante ni en su
capital cultural, en términos de Pierre Bourdieu, sino que comprometen fuertemente
las practicas educativas institucionales. En consideracion de estos factores, Ana
Maria Ezcurra cuestiona “si las instituciones toman en cuenta ese perfil o si hay
una brecha entre el alumno real y el esperado. Un brecha que puede obstaculizar
el ajuste académico o excluir a estudiantes sin el capital cultural* correcto”.®

La Universidad Nacional Arturo Jauretche asumio, desde su puesta en marcha
en el 2011, la tarea de afianzar las habilidades de lectura y escritura en todos los
estudiantes y con ese objetivo implement6 el Taller de Lectura y Escritura como una

2 Natale, Lucia (coord.) (2013). En carrera: escritura y lectura de textos académicos y profesionales. Los
Polvorines: Universidad Nacional de General Sarmiento.

3 Marucco, Marta (2011). “; Por qué los docentes universitarios debemos ensefiar a leer y a escribir a
nuestros alumnos?”. Revista Electronica de Didactica en Educacion Superior, (2), octubre. Disponible:
<http://www. biomilenio.net/RDISUP/portada.htm> [Consultado en marzo 2015].

4 La autora toma el término de Pierre Bourdieu (2005). Capital cultural, escuela y espacio social. Buenos
Aires: Siglo XXI Editores.

5 Ezcurra, Ana Maria (2007). Los estudiantes de nuevo ingreso: democratizacion y responsabilidad de
las instituciones universitarias. Cadernos de Pedagogia Universitaria, (2). Universidade de S&o Paulo,
noviembre, p. 12. Disponible: <http://www.prpg.usp.br/attachments/article/640/Caderno_2_PAE.pdf>
[Consultado en agosto de 2016].
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de las asignaturas obligatorias del Ciclo Inicial. Al afio siguiente ,incorporé el Curso
de Preparacién Universitaria, en el que una de las materias fue Lengua. Todas
estas herramientas resultaron muy utiles pero los inconvenientes continuaban
y docentes de materias avanzadas de los diferentes institutos manifestaron su
preocupacion. Porlo tanto, se propuso laimplementacién del “Taller de Apoyo para
la Produccion de Textos Académicos” (TAPTA) para avanzar hacia un aprendizaje
transversal que se articule a través de los diferentes recorridos formativos, que
abra la posibilidad de poner en didlogo los contenidos disciplinares con aquellos
saberes relativos a la lectura y la escritura universitarias y que intervenga en la
apropiacion del discurso académico inherente al perfil profesional del egresado.

Laprimeraexperiencia se instalé enla catedraAnalisis de los Procesos Econdmicos,
Sociales yAmbientales (APESA) del Instituto de Ciencias Sociales y Administracion
en el segundo cuatrimestre del aino 2013 con resultados positivos. El coordinador
de APESA, Esteban Secondi, y los profesores de la catedra expresaron lo
novedoso y productivo que resultaba la presencia de dos docentes de diferentes
disciplinas en el espacio aulico para atender ambos aspectos de la produccion de
conocimiento: los contenidos especificos, a cargo del docente de la catedra, y las
formas de encarar la lectura de textos fuentes y la produccion de textos propios
del area, a cargo de la tallerista. Las intervenciones consistian en la elaboracion
de instrumentos que facilitaran la lectura de los diferentes textos requeridos por
la catedra, en el asesoramiento para la produccion de las consignas de trabajos
escritos y, finalmente, en el acompafiamiento de los alumnos en la escritura de
sus textos. A esta experiencia siguieron otras: Quimica I, del Instituto de Salud;
Relaciones Laborales, del Instituto de Ciencias Sociales y Administracion; la
continuidad en APESA. A partir de los resultados de los primeros ensayos y de
otras experiencias realizadas en la Universidad que vinculaban las practicas de
lectura y escritura con diferentes actores de la actividad académica (docentes,
personal administrativo, estudiantes) se presenté en el Consejo Superior
el Programa para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura, aprobado en
diciembre de 2014. Este abarca tres componentes: uno que vincula las practicas
discursivas con los docentes, el curso “Leer y Escribir en la Universidad”; otro
que vincula dichas practicas con el personal administrativo, Taller de Apoyo para
Escritura Administrativa; y, finalmente, el TAPTA, del que nos ocuparemos en esta
comunicacion. Una cuarta accién del Programa se relaciona con los proyectos
de investigacion, la participacion y la organizacién de eventos académicos, la
conformacion de redes con otras instituciones de nivel superior, etcétera.
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Luego de este breve recuento de cédmo surgio el proyecto y se llegé al Programa,
haremos elrelatodelas experiencias TAPTAllevadas acabodurante el presenteciclo
lectivo, que se organizaron en dos dimensiones: en primer lugar, con intervenciones
directas en diferentes catedras y, en segundo lugar, con la preparacion para el
acompanamiento en la produccién de trabajos finales de titulacion de grado.

Actualmente, la oferta académica se compone de la siguiente manera:

Institutos Carreras Coordinadores Materias
Cs.dela Bioquimica Dra. Marcela Quimica |
Salud Castillo y Dr.
Fernando Trejo
Cs. Relaciones del Lic. Esteban
Sociales Trabajo
Secondi APESA
Administracion
Gestion Ambiental
Lic. Mauricio
_ Carrefio y Lic. o
Relaciones del Lucas Rial Practica Laboral
Trabajo
Dra. Andrea del | Sociologia de las
Bono Organizaciones
Relaciones del
Trabajo
Estudios Lic. Leonardo
Iniciales Lupinacci y Lic. »
Fernando Bifano Matematica
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Ciencias de la Salud: Bioquimica - Quimicall

Durante el primer cuatrimestre se implementaron dos talleres de comprension de
textos propios de la Quimica—incluidos en la bibliografia obligatoria de la materia
y evaluables en las instancias de parcial—; la organizacion y las actividades
propuestas para cada encuentro surgieron del trabajo mancomunado entre los
docentes participantes de las experiencias.

De acuerdo con la metodologia taller, los encuentros discurrieron en momentos de
lecturaindividual o compartida del material seleccionado, de analisis conceptual, de
elaboracion de respuestas a consignas de comprensién 'y, como cierre, de puesta
en comun de los contenidos trabajados. Los resultados favorables alcanzados
en el primer cuatrimestre promovieron el desarrollo de siete talleres durante el
segundo periodo del afio en curso. Desde los objetivos TAPTA, cada encuentro
se orientd hacia practicas escriturarias especificas: operaciones comunicativas
propias del texto explicativo, caracteristicas del texto narrativo, estrategias de
argumentacién, comparacion de fuentes icdnicas que complementan lainformacion
suministrada por el lenguaje verbal, importancia de los elementos paratextuales en
tanto herramientas auxiliares para la significacién del tema tratado, comprension
simultanea de lenguajes verbal-iconico-disciplinar, entre otras. Estas actividades
sellevaron a cabo sin descuidar los aspectos gramaticales y normativos inherentes
a la escritura académica y a sus procesos de produccion.

Asimismo, la catedra implementé espacios virtuales de consulta y
complementariedad de clases presenciales en los que las talleristas corrigieron
los trabajos presentados.

Ciencias Sociales: Relaciones del Trabajo, Administracion, Gestion
Ambiental - APESA

Dado que esta catedra es la que mas intervenciones ha tenido, en este ciclo
se trabajo solamente en las comisiones que no habian realizado anteriormente
la experiencia. En el primer cuatrimestre se tomo6 como texto fuente E/ modelo
agroexportador, de Mario Rapoport. Se implementaron técnicas de comprension
lectora; el género seleccionado fue la guia de lectura. Se corrigi6 el primer trabajo
y se sugirio la reescritura, que se realizo a partir de la correccion de borradores y
resulté ardua porlas dificultades que presentaban los estudiantes enla elaboracién
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del resumen y la sintesis, ya que presentaban problemas en la identificacién de
las ideas principales y en el reconocimiento de la problematica planteada en cada
consigna (recordamos que APESA es una materia que se cursa en el segundo
afno de la carrera). A partir de la correccion de las respuestas, aparecieron casos
caracteristicos de dificultades con la coherencia y con la cohesion, tan propios de la
escritura sobre los que se trabajé mediante el replanteo de oraciones y de parrafos.

En el segundo cuatrimestre, se agregaron dos capitulos de Historia del siglo XX,
de Eric Hobsbawm, para el trabajo con las guias de lectura. Se tomé la decisiéon
de trabajar en dos oportunidades el mismo tipo textual debido a las dificultades
planteadas por los estudiantes en la comprension del texto fuente en lo referido a
la seleccion del contenido a utilizar para responder cada consigna y a suadecuada
formulacién. Se percibié como problema la posibilidad de explicar conceptos y la
diferenciacion entre argumentos y ejemplos. Se intensificé la actividad sobre estas
realidades con diferentes reescrituras hasta volverlegible la produccion y, también,
se insistio en convertir lo escrito en un texto oral.

El largo recorrido para llegar al dominio de estos textos impidio trabajar sobre la
comparacion de fuentes, ultimo soporte seleccionado para el cuatrimestre. Se
priorizo la calidad por sobre la cantidad.

Ciencias Sociales: Relaciones del Trabajo - Practica Laboral

Lastalleristas, de acuerdo con las pautas de trabajo propuestas porlos docentes de
la catedra, elaboraron las consignas destinadas a la realizacion del “Informe final de
Investigacion”; explicaron las caracteristicas del género a los estudiantes e hicieron
especial hincapié en las formalidades de la escritura académica requeridas en la
produccion del trabajo solicitado, evacuaron consultas y se encuentran en pleno
proceso de correccion de borradores y de reescrituras.

Ciencias Sociales: Relaciones del Trabajo—Sociologia de las Organizaciones

La primera experiencia se realizd en el primer cuatrimestre. La materia estaba
organizada en torno a la elaboracion de una guia de lectura para cada articulo de
la bibliografia obligatoria, que ya habia elaborado la Dra. Del Bono. Las talleristas
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trabajaron enla correccién y la devolucion de los trabajos escritos, en los aspectos
linguisticos y, en algunos casos, propusieron algunas reescrituras. Para el segundo
parcial, la profesora de la catedra decidié cambiar el instrumento de evaluacion
y convertir el parcial en la entrega de un trabajo practico domiciliario. En consulta
con las talleristas, se decidio que el género que respondia a los objetivos de esa
parte del programa era el estudio de caso (los call-centers).

Eltrabajo TAPTA consistid en explicar alos alumnos las caracteristicas del género,
su superestructura y la metodologia parala escritura que suponiala elaboracién de
un plan textual, de borradores y la entrega del trabajo final. Los resultados fueron
muy alentadores.

En el segundo cuatrimestre se repitio la experiencia pero se considero la necesidad
de bajar la cantidad de guias de lectura a raiz de la deteccion de cansancio en el
grupo de estudiantes, quienes no daban abasto para elaborar una ficha semanal.
El cansancio provocaba distracciones que producian problemas en la escritura
y el desarrollo de las guias. Actualmente, los estudiantes estan en proceso de
redaccion del trabajo domiciliario para el segundo parcial.

Estudios Iniciales: Matematica

Matematica implementa una actividad de escritura que consiste en pedirles a
los estudiantes que escriban un ensayo cuyo titulo sea “Yo sé matematica”. La
primera intervencion del Taller se produjo en tres comisiones y fue la correccion
de ese trabajo en el que detectamos las dificultades que se producian por el
desconocimiento del género. La devolucion de los escritos fue acompafada por
una explicacion por parte de las talleristas acerca de las caracteristicas del ensayo
y unainvitacion a la reescritura de los textos, atendiendo a los aspectos de forma
(tanto gramaticales como de género), pero también a la reformulacion del contenido
entanto, al cursarla materia, sus saberes acerca de la matematica se modificaban.

La segunda intervencion consistio en la reformulacion de una serie de ejercicios
del Manual de Matematica en los que se solicitaba a los estudiantes trabajos de
escritura que dieran cuenta de sus conocimientos matematicos o que comunicaran
resultados de resoluciones de problemas. Los coordinadores eligieron el tema,
estadistica, y las talleristas propusieron una serie de actividades que pautaban los
ejercicios y ajustaban las consignas a géneros determinados, superestructuras
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textuales, tipologias y uso de paratextos. Los ejercicios de escritura respondian
a la metodologia de una de las preguntas del primer parcial. Surgié, como
inconveniente, eltiempo y la planificacion de los trabajos en relacion con las fechas
de los examenes.

En el segundo cuatrimestre se repitid la experiencia pero los coordinadores
decidieron cambiar el orden de los contenidos para ajustar las desarticulaciones
con los tiempos de la primera parte. El equipo TAPTA pudo duplicar las talleristas y
se intervino en seis comisiones. Coordinadores y talleristas consideran ampliar la
experiencia el proximo cuatrimestre e incorporar una intervencién que contemple
la lectura y comprension de consignas.

Conrespecto ala segunda linea de trabajo, el acompafamiento en la produccién
de textos para la titulacion de grado, se trabajé con los Talleres de Tesina de
la carrera de Licenciatura en Enfermeria, del Instituto de Ciencias de la Salud,
coordinados por la licenciada Norma Domancich. Esta modalidad TAPTA tiene
como destinatarios a estudiantes que cursan el ultimo trayecto de su formacion
profesional, en el que se solicita un trabajo de escritura académica (tesina) como
requisito para la titulacion. Los objetivos de este taller residen en la necesidad de
asistir, acompanfar y supervisar la produccion escrituraria del trabajo requerido,
asi como terminar de consolidar las competencias comunicativas de los futuros
profesionales partiendo del estrecho vinculo entre coordinadores de la materia,
directores de tesinas y docentes TAPTA, a fin de unificar criterios, objetivos y
alcances de los trabajos solicitados.

Por ultimo, se esta organizando una futura intervencion para el préximo ciclo
lectivo en Biologia para ciencias de la salud, del ciclo introductorio del Instituto de
Ciencias de la Salud, cuyos coordinadores son la doctora Griselda Moreno y el
doctor Augusto Graieb.

Durante el segundo cuatrimestre del aio en curso, las talleristas designadas junto
con los coordinadores de la materia se abocaron a la revision, reformulacion y
elaboracion de consignas correspondientes alos modulos 1y 2 —clases 1a 7—del
programa de la materia.

En esta primera etapa, el trabajo mancomunado entre los docentes de la disciplina
ydel TAPTAse centré en la aplicacion de estrategias didacticas tendientes afacilitar
la comprension de los contenidos disciplinares, a su apropiacién por parte de los
estudiantes y a su aplicacion en diferentes tipos de actividades (de desarrollo,
de sistematizacion, de integracién, de reformulacion, de complementacion de
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lenguajes —verbal, iconico, disciplinar—, entre otras). La continuidad de las talleristas
en esta catedra contempla laimplementacién de la metodologia mencionada enlas
clasesrestantes (8 a 16), paraluego, proceder a su aplicacion durante las cursadas
2016. Esta constituiria una segunda etapa TAPTA-Biologia con intervencién directa
en las aulas y en acciones a determinar segun las necesidades de la catedra.
Asimismo, con el objeto de recabar informacion acerca de las necesidades y
demandas de la catedra se tomd una encuesta a docentes y estudiantes que se
encuentra en etapa de procesamiento de datos.

Las actividades realizadas y los resultados que estamos procesando a partir
de encuestas a estudiantes y docentes que han intervenido en las diferentes
experiencias nos permiten valorar como positivo el desarrollo del programa y nos
invita a nuevos desafios.
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La escritura administrativa en el ambito
universitario: la experiencia del Taller

de Apoyo a la Escritura Administrativa
(TAPEA) en |la Universidad Nacional
Arturo Jauretche (UNAJ)

Andrea Vilarifio - Leticia Otazua

Introduccion

La lectura y la escritura constituyen practicas sociales y culturales situadas, que
adquieren rasgos especificos en relacion con el ambito social en el que se llevana
cabo. Las universidades son ambitos particulares en los que se produce y circula
una serie de géneros discursivos relacionados con la vida académica en general,
pero también con los textos administrativos que posibilitan su funcionamiento
institucional.

Las redes de articulacion entre los diversos sectores se materializan a través de
diversos génerosdiscursivos. Enlas universidades, entantoinstituciones educativas
que responden a una organizacion particular, los intercambios comunicativos entre
los diversos actores que la integran configuran una trama compleja en la que
circulan determinados tipos de textos.

En la actualidad, |la escritura administrativa se encuentra en el cruce de una serie
detensiones producto de los cambios que las nuevas tecnologias han aparejado en
los ultimos anos y que modificaron, de manera sustancial, los géneros discursivos
tradicionales que se producian y circulaban en estos ambitos.
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La organizacién del Taller de Apoyo a la Escritura Administrativa

Durante el transcurso del afio 2014, en el marco del Programa de Fortalecimiento
de la Lectura y la Escritura, se implemento el Taller de Apoyo a la Escritura
Administrativa en la Universidad. Dicho taller se propone, por un lado, contribuir al
perfeccionamiento de las practicas de lecturay escritura vinculadas con el ambito
de la administracién de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ); y, por
el otro, propiciar nuevos espacios de intercambio entre los diversos estamentos
vinculados con la institucion.

El taller surgié poco después del Taller de Apoyo para la Produccion de Textos
Académicos (TAPTA), ante el pedido de ciertos sectores de la universidad, para
crear un espacio de reflexion y practica de la escritura para los trabajadores
nodocentes. La realidad es que, en los comienzos de la UNAJ, el numero de
nodocentes era reducido y las tareas se intercambiaban. En ese momento
fundacional, todo era construccién y entusiasmo. Con el crecimiento de la poblacion
estudiantil, obviamente, se incrementod la asignacién de cargos docentes y de
cargos administrativos. Rapidamente hubo que reorganizar tareas, redactar un
estatuto para el personal no-docente y generar espacios para la capacitacion.

El TAPEA fue tomando forma durante los primeros meses de 2014. En primer
lugar, quienes fuimos convocadas para disefiarlo decidimos indagar sobre las
practicas de lectura y escritura reales que tenian lugar en nuestra universidad.
Considerabamos que, para que nuestro aporte fuera productivo, era necesario
interiorizarnos en profundidad tanto de las practicas vinculadas a la escritura y la
lectura, como de los modos de organizacion y funcionamiento institucional en el
que estas circulan.

Esto significd que una de nuestras primeras acciones fuera la de realizar un
relevamiento de las redes de articulacion entre los diversos sectores de la
universidad y de los géneros discursivos que vehiculizaban estos intercambios.
De esta manera, compilamos un primer material que se fue ampliando durante
los sucesivos dictados del taller. Este primer material sirvio para la elaboracion
de un programa que se articul6 en cuatro ejes centrales: el primero, vinculado
a los modos de comunicacion institucional en la universidad; el segundo, en
relacion con el analisis de los géneros discursivos propios de este ambito; el
tercero proponia una reflexion sobre las tipologias textuales que subyacen a
dichos géneros —instruccion/prescripcion, argumentacion y explicacion—; vy, el
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cuarto y ultimo se estructuraba en torno a la produccion de un informe técnico
o administrativo.

A través de los contenidos de cada eje se pretendia que los participantes
reflexionaran sobre sus propias practicas de escritura y, de esa manera, se
apropiaran de estrategias que permitieran mejorar su desempefio. Esto suponia
adoptar el taller como modalidad de trabajo, ya que consideramos que las
estrategias necesarias para el desarrollo y el afianzamiento de las capacidades
de comprension y produccion de textos solo se adquieren a través de practicas
de lectura y escritura concretas que solo podian llevarse a cabo dentro de
esta modalidad.

Como estrategia general, se propusieron actividades de distinta indole a partir
de situaciones de comunicacién propias del ambito administrativo. Dichas
actividades, compiladas en un cuadernillo de trabajo, pretendian abordar
una serie de estrategias para desarrollar las competencias necesarias que
permitieran lograr mayor autonomia como escritores. Actividades que propendian,
fundamentalmente, alareflexidén sobre las propias practicas de lecturay escritura.

Enrelacionconlaorganizacion, eltallerse proyecté conunacargahorariade 20horas
reloj, distribuidas en doce encuentros tanto presenciales como semipresenciales.
Laincorporacién de instancias semipresenciales se fundamenta, porun lado, en
la necesidad de incorporar los diversos modos de comunicacién relacionados
con las nuevas tecnologias. En este sentido, los intercambios comunicativos
en el ambito de la gestion administrativa universitaria exigen tener en cuenta
aquellos géneros vinculados con la escritura administrativa que circulan en
soportes digitales. Por el otro lado, la necesidad de adecuar el espacio del taller
al trabajo cotidiano de sus integrantes. Cabe aclarar que se imparte dentro del
horario laboral.

Por ultimo, en cuanto a la acreditacién del taller, se propusieron diversas
instancias de coevaluacion y autoevaluaciéon de las producciones realizadas y la
entrega de untrabajo final basado en la elaboracién de uninforme administrativo/
informe técnico.
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De la planificacion a la practica

El Taller comenzé a funcionar en el segundo cuatrimestre del 2014 con seis
alumnos pertenecientes a los sectores de Bienestar Estudiantil del Departamento
de Orientacion Educativa (DOE). Luego se sumaron trabajadores del area de
Concursos, del Instituto de Salud, de la Biblioteca y de Bedelia. Al tratarse de una
capacitacion en servicio, las necesidades propias del trabajo administrativo exigen
que en cada cuatrimestre puedan cursar una o dos personas de cada sector. Por lo
tanto, los grupos son reducidos, lo que permite, como todos sabemos, un verdadero
trabajo de taller personalizado.

En la practica concreta, surgieron algunas cuestiones que eran necesarias revisar.
En primer lugar, parte del material seleccionado provenia de un manual que, si
bien fue usado en los inicios de la universidad, habia experimentado una serie
de cambios devenidos de las transformaciones en los modos de comunicacion
institucional. En este sentido, esta primera experiencia constituy6é una instancia
para revisar la propuesta, realizar ajustes en cuanto a los tiempos y organizacion
del cronograma inicial y morigerar todo aquello que no resultaba pertinente con los
objetivos planteados. El dialogo constante con los primeros integrantes del taller
fue una guia valiosa para repensar lo programado.

Parte del trabajo consiste, ademas de analizar el entramado de los textos, en
conocer (en nuestro caso) y volver consciente (en los alumnos) el entramado de
la comunicacién en el ambito administrativo de la universidad. En este sentido,
podemos decir que nuestro trabajo se transforma, por momentos, en la observacion
de esos procesos. Y surgen, por iniciativa propia de los asistentes, ideas para
optimizar y agilizar esa comunicacion. En algunos casos, con el publico y en otros,
con docentes o con otras areas administrativas. Por ejemplo, la sistematizacién
de algunos escritos que habitualmente utilizan; la correccién de notas y afiches; la
produccion de grillas que les permita tener mayor control de la tarea y la redaccion
de informes.

Eso implica que el trabajo del taller no culmina en el taller, sino que se expande y
se multiplica en cada ambito. Y, para nuestro asombro, genera expectativa en los
que aun no han cursado.
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Estado de situacion

Existe una realidad en el trabajo de estos alumnos que tiene que ver con la mayor
demanda en ciertos periodos. Esa demanda varia segun los ambitos. Por lo mismo,
se planificaron las ultimas clases segun la modalidad semipresencial, es decir, con
una clase virtual y otra presencial para realizar devoluciones y correcciones. Existe el
proyecto de trabajar en el campus de la Universidad.

Espacio

Actualmente, tiene lugar en el espacio del sindicato. Es ideal en cuanto ala comodidad
y la ambientacion misma, ya que es el espacio de los trabajadores no-docentes.

Flexibilidad en los tiempos para la acreditacion

Por la situacion antes descripta de la demanda de trabajo, que por épocas inhabilita
a los alumnos a asistir a todos los encuentros, no solo se mantiene la comunicacion
virtualmente, sino que se ha dado la posibilidad de completar la cursada, con la
redaccion delinforme final, en una nueva cohorte, cuando el alumno debid interrumpir
la asistencia al taller. Creemos que esta posibilidad no le quita ni seriedad ni validez
al trabajo, ya que es un modo de adaptarse a las caracteristicas propias del ambito.
Ademas, se establece el espacio del taller como un referente de la practica de la
escritura que no culmina en un cuatrimestre, sino que mantiene sus puertas abiertas
alas consultas. Muchos de los alumnos son también estudiantes en los tramos finales
de sus carreras universitarias, y han consultado acerca de sus propios informes,
monografias o tesis.

Conclusion

Creemos que, sibien como docentes ampliamos y modificamos las estrategias segun
las necesidades de cada grupo, estamos asentando un rico espacio de consulta y
trabajo para los no-docentes de nuestra universidad.
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La ensenanza de las practicas
sociales del lenguaje en la escuela

secundaria: introduccion, balance y
perspectivas de interaccion

Andrea Quiroga - Javier Ignacio Ferretti

1. Contexto de la educacion secundaria en la provincia
1.1 Breve recorrido histoérico

Para entender la compleja actualidad de la ensefianza de la lengua, es necesario
recordar que hubo momentos de inflexién en los cuales la forma y/o |la perspectiva
del aprendizaje cambiaron de rumbo. Estos cambios respondieron siempre a
diversos factores interdependientes: cambios politicos y sociales, intereses
politicos, cosmovisiones del mundo y, por lo tanto, de la lengua.

Los cambios también se producen desde diferentes angulos, principalmente en
cuanto a la situacion vincular entre docentes y alumnos y también respecto de los
contenidos, formas de ensefary de evaluar.

Afines del siglo XIX nacio el sistema de aulas y, con él, la ensefianza de la lengua.
Se basaba en la ensefianza de la escritura teniendo en cuenta la caligrafia
(escritura propiamente dicha) la ortografia y la composicion. Progresivamente,
se fue valorando la creatividad por sobre la prolijidad y, diversos autores en las
décadas del 20 y el 30 comenzaron a cuestionar el monopolio de la gramaticay a
experimentar con el texto libre. Sin embargo, la lengua era parte de las disciplinas
escolares surgidas a principio de siglo, y como tal seguia atada a los vaivenes
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culturalesy politicos: lalengua es, en este momento, un estandarte nacional: habia
que “defender su pureza”. Con este objetivo se intentaban eliminar las variedades
linguisticas, los neologismos y los extranjerismos.

Posteriormente, enladécadadel 70 la ensefianza de lalengua era absolutamente
purista y estructuralista. La oracion era el objeto de estudio. Pero en la década
del 80 nacio el enfoque comunicativo y el texto aparecié en escena como objeto
de estudio. Aun no se consideran las lecturas sociales. Luego, en los afios 90
se empezo a hablar de competencias comunicativas y comenzo6 a vislumbrarse
una revalorizacion de los procesos de produccion textual. También se observo
la existencia de muchos “problemas” por parte de los alumnos para aprobar las
evaluaciones tradicionales (nacionales e internacionales). Este resultado fue
atribuido a la “teoria del déficit” y la falta de adaptacion a las normas.

Frente a este panorama seimplementé la Ley Federal de Educacién, que extendio
la escuela primaria a nueve afos y la completé con tres de educacién Polimodal.
Este cambio produjo, en la provincia de Buenos Aires (en la Ciudada Autbnomade
Buenos Aires no se implemento), resistencia de profesores y alumnos, cambios
de contenidos sobre la marcha, areas sin docentes y breves cursos de conversion
para profesores de ensefanza primaria que adaptaban sus titulos, entre
otros problemas.

En el afio 2006, a partir de la sancion de la Ley Nacional de Educacion N.° 26206,
la escuela secundaria volvié a ser de cinco o seis afios (segun la opcidn que tome
cada provincia), extendio la obligatoriedad a todo su ciclo, incluyé las variedades
lingUisticas y étnicas, entre otras reformas. Por su parte, la Ley Provincial N.° 13688
prescribe a través de sus disefios curriculares los contenidos, formas y objetivos
de la ensefanza actual. En este momento se adopta la materia Practicas del
Lenguaje en los tres primeros afos de la escuela secundaria y Literatura para el
resto del ciclo.

Asimismo, a partir de nuestras experiencias, y siguiendo los relevamientos
aportados por otros autores,' consideramos que, desde la década de los 60,
comenzd a producirse una gran disparidad en la calidad educativa de las
secundarias de gestidon estatal y la gestidn privada, que llevé a la primera a
perder el prestigio que supo tener y a no garantizar que, muchas veces, sus

1 Abusamra, Valeria, Ferreres, Aldo y Raiter, Alejandro (2011). Test leer para comprender. Evaluacion de
la comprension lectora. Buenos Aires: Paidos.
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egresados cuenten con las habilidades de lecto-comprensién necesarias para
afrontar estudios universitarios.

A'su vez, con la promulgacion de la obligatoriedad de la educacidon secundaria,
tienen acceso a este nivel personas que antes quedaban excluidas. Esto se
puede apreciar en el marco general de los disefios curriculares, que toman la
“‘inclusion educativa” como uno de sus objetivos principales.

En sintesis, estos disefios curriculares (DC) estan pensados como una respuesta
a los planes anteriores, para otros sujetos y con objetivos distintos. En ellos, el
objetivo principal era la ensefianza de sistemas tales como /a lengua, el texto o el
del circuito de la comunicacion, relegando la practica de la lectura y la escritura a
un segundo lugar. Todas estas cuestiones son capitales para entender muchas
diferencias en los niveles académicos de nuestros estudiantes.

1.2 Algunas caracteristicas de la poblaciéon estudiantil de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche

El objetivo de nuestra exposicion, como se expuso anteriormente, es hacer un
breve balance de la situacion actual de la ensefianza de las Practicas del Lenguaje
en la Escuela Secundaria para poder optimizar nuestro trabajo en el Taller de
Lectura y Escritura (TLE) y en TCL, por eso es necesario tener en cuenta que
nuestra poblacion estudiantil esta compuesta por alumnos que difieren mucho en
sus experiencias educativas previas.

Sobre untotal de 105 estudiantes encuestados, relevamos que un 80% ha cursado
sus estudios secundarios en escuelas estatales y un 20% en privadas. A su vez,
un 45% en la Nueva Escuela Secundaria (de los cuales un 20% ha egresado
de escuelas técnicas), un 35% lo ha estudiado en el Polimodal, y un 20% ha
estudiado en escuelas para adultos (CENS y Plan FinEs, aproximadamente
en iguales proporciones). Esto nos muestra que nuestra poblacion, pese a ser
muy heterogénea en cuanto al tipo de plan de estudios que cursé, ha egresado
principalmente de instituciones estatales.

Otra encuestarealizada en el afio 2013 por Karina Savio, integrante de la Catedra
del TLE, releva mas datos significativos sobre los cursantes del Taller: se puede
observar que nuestros alumnos oscilan entre los 17 y los 55 afios, por lo que
confirma que tuvieron diferentes formaciones o trayectorias. Las realidades son

49



50

Actas de las Jornaadas del Taller de Lectura y Escritura 2015

variadas y abarcan concepciones diversas de la ensefianza en general y de la
lengua (como objeto de ensefianza y de estudio) en particular.2

2. Las practicas del lenguaje: un balance

Desde el 2007 comenzé a implementarse en forma gradual® el enfoque de las
Practicas Sociales del Lenguaje (PSL) a partir de la materia Practicas del Lenguaje,
que se dicta actualmente en los seis afios de la Escuela Primaria y en los tres
primeros afnos de la nueva secundaria. Esta materia, a diferencia de Lengua y
literatura, prioriza las practicas de la lectura, la escritura y la oralidad por sobre las
reflexiones tedricas y toma como objeto el lenguaje, concebido como un producto
social y no la lengua, sistema abstracto de Este. En sus DC se lee:

La ensefnanza de esa unidad desvinculada del uso, clasificable y abstracta
llamada lengua, descanso en serie de simplificaciones, ordenamientos y
descontextualizaciones que obedecian mas a la l6gica de la ciencia en boga
que en la comprensién de la naturaleza de la comunicacion humana. [...]
El lenguaje opera con el sistema de la lengua pero no se agota en él; esta
constituido por una variedad de aspectos vinculados con las necesidades
del pensamiento humano, y con las necesidades de la vida social por el otro:
participar de la vida ciudadana, satisfacer necesidades materiales, regular
el comportamiento de los demas, identificar y manifestar la identidad de los
participantes de los intercambios comunicativos, comunicar saberes, crear

un mundo propio.*

En este abordaje sobre la materia, el rol de la teoria gramatical y literaria deviene
en el de ser una herramienta de reflexion puesta en funcion de estas practicas
sociales. Sin embargo, esta propuesta curricular no implica necesariamente dejar

2 Otro dato interesante que se desprende de esta encuesta es que, de 303 alumnos, solo 132 dicen
hablar otra lengua: inglés: 99; portugués: 13; italiano: 10; guarani: 4; japonés: 2; quechua: 2; coreano: 1;
y aleman: 1. Sabemos que los alumnos en la escuela estudian inglés y que es una lengua ampliamente
difundida en estudios extra escolares. Sin embargo, llama poderosamente la atencion que solo 4 sean
hablantes de guarani: podria pensarse, frente a estos nimeros, que la todavia existente desvalorizacion
de las lenguas originarias provoque una negacion.

3 Los nuevos disefios curriculares, al igual que la nueva secundaria, convivieron con la Educacion General
Basica (EGB) y el Polimodal hasta el 2012, afio en el que egreso la primera promocion de sexto afio. Los
sistemas anteriores fueron reemplazados afio a afio por el nuevo plan. En la educacién primaria esta
materia también se implemento de forma gradual.

4 DC 1er afo, p. 202.
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de ensenar estas teorias sino utilizar —en los casos en los que sea posible o
apropiado— sus conceptos en forma complementaria a las practicas de la lectura
y la escritura, instancias en las que el aprendizaje de los aspectos teoricos tiene
un sentido mas pleno.

El objetivo principal de esta materia seria vincular al estudiante con aquellos usos
de la lectura y la escritura propios de los lectores y escritores expertos: las PSL
transcurren en el afuera de la escuela, por eso la mediacion de la escuela deberia
apuntar a ello. Segun el DC, “la escuela debe apropiarse de aquellos universos
discursivos que circulan socialmente y convertirlos en objeto de ensefanza,
descontextualizando y recontextualizando los contenidos”.®

Asimismo, no dejaremos de destacar y celebrar el ingreso de la practica de la
oralidadal DC, que reivindica un saber muy desarrollado en lamayorialos hablantes
mayores de cinco afios y permite una mejor construccion del conocimiento en las
comunidades mas vulnerables. Esto se debe, entre otros factores econdémicos,
sociales y politicos, a que estamos en un contexto donde la democratizacion del
acceso a tecnologias que permiten la facil reproduccion de la palabra escrita es
aun incipiente en gran parte del territorio, pese a algunos grandes avances como
fueron el Plan Conectar Igualdad o el Plan Nacional de Lectura, que puso al alcance
de muchos estudiantes bibliotecas muy completas.®

En cuanto a los contenidos que involucran estos DC, se introduce otra novedad
conrespecto alos lineamientos anteriores, ya que estos son las practicas sociales
situadas en tres ambitos: la literatura, el estudio y la formacion ciudadana. De
esta forma, la literatura convive con otros discursos sociales y escolares propios
del periodismo, la normativa ciudadana, etc. Si bien este aspecto de los DC ha
desatado una polémica en relacion al lugar que se le otorga a la literatura, hay
que reconocer que plantea un avance con respecto a los anteriores, en los cuales
dicho lugar era todavia menor: si hacemos un analisis cuantitativo del desarrollo
de cada eje, observamos que el de la literatura ocupa un lugar muchisimo mayor
que el delos otros dos. Ademas, el DC habilita una labilidad de trabajo que permite
integrar estos tres ejes en las secuencias didacticas concretas. En cuanto a la
literatura en si, en el primer aino se propone explorar varios géneros, en el segundo,
seguir uno en particular y en el tercero, leer a un autor determinado. Ademas,

5 Ibid.

6 No dejaremos de mencionar el avance que supone, en este sentido, el acceso masivo a celulares con
conexion a internet y una pantalla que facilita —hasta cierto punto— la lectura.
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se sugieren otras practicas que tienen continuidad con las situaciones de lectura
y escritura que se realizan por fuera de la escuela: escritura y lectura de resefas,
ensayos, exposiciones; debates en cafés literarios; relacion con los lenguajes
audiovisuales; etc.

Esta perspectiva polemiza con |la de algunos autores, por ejemplo, Gustavo Bombini
quien, en Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura —un texto anterior a la
implementacion de los DC—, plantea que este tipo de abordajes fuerzan una situacion
en desmedro de “la escuela como espacio social que propone su propio universo
discursivo” y “puede llegar a excluir la reflexion metalinguistica y metaliteraria del
horizonte de las practicas”.” Sin embargo, nuestras diversas experiencias en el aula
nos demuestran que el vinculo con la practica real y la posibilidad de generar un
producto refuerzan y potencian el sentido del trabajo con la literatura, permiten una
apropiacion por parte de los estudiantes de dicho objeto y habilitan las posteriores
reflexiones que involucran su abordaje desde las teorias formuladas desde el
ambito académico.

Ademas, en los DC se plantea la progresion y recursividad de saberes en estos tres
anos, lo que permite profundizar la complejidad de los abordajes que se realizan vy,
a su vez, volver sobre cuestiones ya vistas anteriormente. Esta libertad con la que
se plantea el trabajo sobre textos literarios tiene su continuidad en el siguiente ciclo
detres anos, ya que en la materia “Literatura” se leen textos que atraviesan diversas
“cosmovisiones”.®

Como hemos visto, las principales diferencias que plantea este disefio respecto de
los anteriormente mencionados tiene que ver con el lugar que se le da a la teoria:
desde su nombre, esta materia invita a trabajar en el formato de un “aula taller”.
Esto no implica no reflexionar sobre el uso del lenguaje a partir de las categorias
propias de las teorias linguisticas y literarias, las que, coincidiendo en este punto
con Bombini, “en tanto referidas a objetos y practicas sociales y culturales diversas,
entendidas como contenidos en el sentido mas tradicional, se presentan como
marcos de referencia indispensables para reflexionar sobre las practicas de lectura

7 Bombini, Gustavo (2006). Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires: Libros del
Zorzal, p. 60.

8 El abordaje para estos afios es tematico: “Se ha decidido organizar las cosmovisiones del siguiente modo:
en 4.to afio se propone que predominen las cosmovisiones miticas y fabulosas, épicas y tragicas. En 5.to las
formas realistas, miméticas, fantasticas y maravillosas, y por ultimo, en 6.to, las formas comicas, parddicas,
alegdricas, de ruptura y experimentacion”.
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y escritura”.® De todas formas, ciertas ambigliedades respecto del lugar que se le
da a la reflexion tedrica dan lugar a que en diversas instituciones —sobre todo en
las de gestion privada— se le dé un papel mas protagoénico.

Una gran ventaja de este cambio de paradigma es consecuente con la politica de
inclusién que se llevé a cabo en forma simultanea: la labilidad propia de estos DC
permite que la materia pueda ensefiarse en cada uno de los variados contextos
socioeconémicos presentes en nuestra provincia. Sin embargo, otra consecuencia
fue que ya no se pueden dar por “sentados” saberes propios de la gramatica y
la teoria literaria: en este sentido, es fundamental el periodo de diagnéstico que
se desarrolla durante el primer mes de la cursada de la materia, previamente a
la elaboracion del programa anual, que se basa en los DC pero que permite una
seleccion de contenidos.

3. Conclusiones y perspectivas de interacciéon

Una certeza que deducimos de nuestra exposicion es que el recorrido de la
ensefianza de la lengua es complejo, tanto como la realidad social e institucional
con la que nos enfrentamos al abordarla. Ademas de poder observarlo histérica'y
empiricamente, vemos que los DC reconocen dicha complejidad al incorporar las
Practicas del Lenguaje como estrategia para lograr la inclusion social.

Un primer punto estratégico para lograr una continuidad y una complementacion
respecto de los saberes sobre lalectura y la escritura ensefiados en las secundarias
es pensar una forma de articulacién mas fluida entre nuestra catedra y estas
instituciones: en ese sentido, se pueden pensar experiencias similares al Proyecto
de Mejora de Formacién en Ciencias Exactas y Naturales enla Escuela Secundaria,
del cual participamos.

En el marco de este proyecto del Ministerio de Educacién de la Nacion, la catedra
del Tallerde Lecturay Escritura se propuso realizar, junto a docentes de 20 escuelas
secundarias y técnicas de Berazategui, Quilmes y Florencio Varela, una reflexion
sobre la practica docente que considere los procesos de alfabetizacién académica
para un mejoramiento de las propuestas aulicas en las materias del area de las
Ciencias Naturales y Exactas.

9 Bombini, Gustavo, 6p. cit., p. 59.
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La propuesta consiste en presentar talleres para docentes, por un lado; y talleres
con alumnos, por el otro. Para ello, elaboramos tres médulos con diversos tipos de
textos de circulacion social y académica, actividades de comprension y produccion;
guias de trabajo para elaboracion de tareas en el caso de la visita de nosotros a
las escuelas.

Si bien las acciones se vieron interrumpidas por diversos factores tales como
paros docentes, inasistencias, convocatorias diversas y multiples paralos mismos
grupos, cambios en los calendarios de actividades de ambas instituciones, el
trabajo realizado a lo largo de estos dos afios dio resultados pequenos, pero
perceptibles y modificadores de practicas aulicas en algunos de los contextos de
trabajo de los docentes incluidos en el programa.

Consideramos que el invaluable aporte a las practicas de ensefianza que da el
Proyecto de Mejora de Formacion en Ciencias Exactas y Naturales en la Escuela
Secundaria podria verse favorecido con otras propuestas de articulacion como la
visita a escuelas para observar y hacer clases conjuntas con docentes del Area
de Lenguay Literatura,® la escritura de informes que permitan completar el breve
diagndéstico que hemos realizado en este trabajo, la produccién de materiales y
el disefio de secuencias didacticas que luego les sean utiles a los docentes, en
forma digital o impresa.

Al igual que en el Proyecto de Mejora antes mencionado, el trabajo con las
inspectoras de la region puede servir para darle un marco institucional a todas las
propuestas que pensemos y mas probabilidades de realizacién en el trabajo aulico.
Lo anterior sin perder de vista que estas no serian genuinas si no fueran producto
del trabajo conjunto con los docentes del area.

En conclusion, que sea laimplementacion de este paradigma tan reciente permite
seguir haciendo muchos diagnosticos, criticas y propuestas de interaccion.
Esperamos que este trabajo ayude a ver la necesidad de continuar reforzando el
vinculo con las escuelas secundarias, ya que el TLE no puede ser pensado sino
en dialogo permanente con la ensefanza en dichas instituciones.

10 En la Universidad Nacional de Avellaneda se han realizado experiencias de este tipo.
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El proyecto de Mejora de la Formacion
en Ciencias Exactas y Naturales en la

Escuela Secundaria en la Universidad
Nacional Arturo Jauretche desde el
Taller de Lectura y Escritura

Adriana Juarez

Esta Universidad se ha planteado como uno de los principales desafios trabajar
en la transicion entre los niveles de formacion previa y los estudios universitarios
porque concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje integralmente, y entiende
la necesidad de potenciar la articulacién entre los distintos niveles educativos.
Un acompanamiento respetuoso del pasaje del nivel secundario a los estudios
superiores implica, necesariamente, implementar estrategias de articulacion entre
ambos niveles.

Desde el Centro de Politica y Territorio, vehiculizada a través de la Unidad de
Vinculacion Educativa, la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) ha
impulsado diferentes acciones de articulacion en vistas a la apertura de canales
de comunicacion e integracion con los demas organismos del sistema educativo
de la Jurisdiccidon y de la Region 4, en particular. El desarrollo de estas acciones
de articulacion busca establecer un dialogo permanente entre la Universidad y las
instituciones educativas en el que, sin perder cada una la finalidad pedagodgica para
la que ha sido pensada, pueda constituirse un ambito de contencion y de inclusién
social donde se logren acordar posturas y tomar decisiones en consecuencia.

Este proyecto tiene como objetivo afianzar estos espacios para que cada nivel
educativo trabaje en conjunto aportando posibles soluciones a problematicas que
se identifican como comunes, en este caso, la ensefianza de las ciencias. Por tal

57



58

Actas de las Jornaadas del Taller de Lectura y Escritura 2015

motivo, se ha conformado una mesa de trabajo para el disefio de las acciones
entre la Direccion Provincial de Educacion Secundaria, la Direccion de Educacion
Técnicay la Universidad. Este trabajo comun permitié avanzar sobre el acuerdo de
prioridades institucionales a abordar, la busqueda de criterios comunes de trabajo
y laimplementacién conjunta del Proyecto.

Desde el Taller de Lectura y Escritura se tomaron en cuenta los siguientes objetivos
especificos:

- Generarespaciosdearticulacion entre los docentes de las escuelas participantes
del proyecto y los docentes de la UNAJ en vistas de poner en discusion y
mejorar las estrategias de ensefianza con un claro impacto en el trabajo aulico
en los dos niveles.

- Disenareimplementaracciones que promuevan la actualizacion disciplinary el
desarrollo profesional docente en la escrituray lectura de textos cientificos para
la ensefianza de las ciencias exactas y naturales en profunda articulacion con
los disefios curriculares para la Educacién Secundaria vigentes en la provincia
de Buenos Aires.

- Acercar a los estudiantes del nivel secundario a nuestra Universidad y a los
modos de trabajo disciplinar generando espacios y actividades que les faciliten
elingresoy la continuidad de los estudios superiores.

Para poder cumplir con ello se disefiaron diversas actividades a lo largo de los
tres afnos destinadas tanto a los docentes como a los estudiantes de las escuelas
secundarias seleccionadas en la mesa de trabajo. Es importante aclarar que
cada ano se trabajaba con los docentes de los cursos que ibamos a visitar en las
escuelas para permitir un trabajo sostenido y conjunto. Dichas escuelas fueron
cambiando ano a afo, mientras que la totalidad de los docentes tratamos que
fueranlos mismos durante los tres afios. Sibien en la planificacion esto eraloideal,
el devenir institucional asi como los tiempos escolares no nos permitieron poder
consumar esta premisa.

1- Talleres ofrecidos a estudiantes del ultimo afio de la escuela secundaria para
el fortalecimiento de las practicas del lenguaje referidas a la lectura de textos
cientificos y de divulgacion cientifica.
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e Primer afno del proyecto: actividades de taller relacionadas con la lectura.
e Segundo ano: actividades de taller relacionadas con la escritura.

e Tercerano: actividades de taller relacionadas con la comprension de textos
y produccion escrita de textos cientificos.

2- Talleres sobre didactica de las practicas del lenguaje orientadas al discurso
cientifico. Esta actividad se propone trabajar articuladamente entre los docentes
de las escuelas destinatarias de este Proyecto de Mejora del area de Ciencias
Exactas y Naturales y los docentes del Taller de Lectura y Escritura. Tiene como
fin revisar las practicas y estrategias de ensefianza y fortalecer los objetivos
propuestos por el disefio curricular de la educacion secundaria en relacién con
la lectura y escritura de textos cientificos. La eleccion del trabajo con docentes
de otra area del conocimiento tiene que ver con una mirada epistemologica
y didactica sobre la ensefianza de una practica, la del lenguaje. Se requiere
mas alla de la especificidad disciplinar una imbricacion de todos los actores
para un enfoque global de la lectura y la escritura. Es imprescindible generar
en el aula mdltiples y variadas situaciones en las que los alumnos ejerzan las
diversas practicas sociales del lenguaje de manera sosteniday articulada para
que desde muy pequefos y hasta que finalicen su escolaridad se apropien
de ellas en forma progresiva, con el objetivo de que alcancen cada vez mas
control, precision y autonomia sobre sus propias intervenciones y sobre las
intervenciones de los otros.

e Primer ano del proyecto: actividades de taller relacionadas con la lectura.
e Segundo ano: actividades de taller relacionadas con la escritura.

e Tercer ano: elaboracion de materiales didacticos con fuerte énfasis en la
secuencia didactica.

Entodaslasactividades se hapropiciado elenfoque detalleren el que la participacion
tanto de estudiantes como de docentes fuese actividad y relacionada siempre ala
practica de lectura y escritura.
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Asimismo, los contenidos abordados, entre otros, fueron:
e (Géneros de divulgacion y académicos.

e Operaciones comunicativas en estos géneros: la definicidn, la descripcion,
la clasificacion, la ejemplificacion, la explicacion de procedimiento, la
explicacién de proceso, la narracion al servicio de la explicacion.

e Paratextos en los discursos académicos explicativos.
e FEldestinadory el destinatario del texto explicativo.

e Larespuesta a consigna de examen.

Finalmente, hay que destacar que todo el material utilizado sera recopiladoenuna
publicacion conjunta con el resto de las materias que participaron del Proyecto, y
especificamente, se hara una recopilacion de los materiales que desde el Taller
hemos elaborado quienes participamos de él para ser distribuidos entre las
escuelas de la Region.

Los profesores del Taller de Lectura y Escritura que forman parte de este proyecto
son Aldana Ursino, Laura Gonzalez, Javier Ignacio Ferretti, Carolina Bartalini,
Marcelo Peralta, Paula Bein, Andrea Vilarifio, Jimena Schere, Martin Koval, Andrea
Quiroga, Patricia Medina, Ménica Noemi Lépez, Claudia Aguirre, que participan
coordinados por Adriana Juarez.

Algunas imagenes de las actividades desarrolladas en este tiempo:
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Durante los encuentros en las escuelas

\> ~

Trabajando con los estudiantes

61



Actas de las Jornadas ael Taller de Lectura y Escritura 2015

Una de las producciones de los estudiantes

62 Otra produccion de los estudiantes



El Bicentenario de la Independencia
a través de los géneros discursivos:

nociones preliminares para
un trabajo de investigacion,
docencia y extension

Mirta Amati - Yael Tejero Yosovitch

Introduccion

Este trabajo se propone comunicar el proyecto de investigacion “El Bicentenario
de la Independencia: identidades/memorias nacionales, locales y masivas. Un
analisis desde la comunicacion y la cultura”, dirigido por la Dra. Mirta Amati y
compuesto pordocentes de las materias del Instituto de Estudios Iniciales: Practicas
Culturales, Problemas de Historia Argentina y Taller de Lectura y Escritura junto
con investigadores externos. El proyecto busca analizar ritos y representaciones
discursivas tanto enla Ciudad de Tucuman como en Florencio Varela, con especial
interés en las ceremonias conmemorativas y el analisis de representaciones
literarias y mediaticas del Bicentenario de la Declaracion de la Independencia:
los 200 afios del 9 de julio. Si bien nos proponemos recorrer una diversidad de
enfoques socioculturales y sociosemidticos, una teoria de los géneros discursivos
como la de Mijail Bajtin (1979) es un punto de partida fundamental para presentar,
en esta ponencia, algunas clases de discursos enlos que aparece latematicade la
independencia. Apartir de la nocion de género discursivo como tipos relativamente
estables de enunciados elaborados en cada esfera de la praxis humana—de la que
dependen su contenido tematico, su estilo y su forma de composicion—, podemos
relevar la representacion del aniversario como un rito estatal donde se ponen en
juego aspectos semioticos del Estado y escenificaciones culturales mediante los
cuales laautoridad politica se define a si misma (Geertz, 1994). Sin embargo, sibien
el Estadotiene unrol central, no es el unico productor de representaciones colectivas
parala Sociedad. Como sostiene Hobsbawm (2002) se trata de “fendmenos duales”:
si bien son “construidos esencialmente desde arriba [...] no pueden entenderse a
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menos que se analicen también desde abajo”. A partir de la experiencia brindada
por el Bicentenario de la Revolucion de Mayo y de diversos aniversarios de la
Declaracion de Independencia, nos proponemos abordar géneros tales como el
Tedeum, el discurso politico (particularmente presidencial), los cancioneros, las
postales, el guion de acto escolar, politico, barrial, militar, etc. (y los diversos textos
que resultan del registro de dichos actos, incluyendo lo que Bajtin denominaba
“géneros primarios”, tales como los enunciados de la conversacion cotidiana,
no previstos en el guion); también, los géneros periodisticos como la crénica, el
editorial, la nota de opinidn, el articulo de divulgacién histérica, etcétera.

Ademas, al integrar los contenidos de tres de las cuatro asignaturas del ciclo
inicial de las carreras de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) con
las actividades de vinculacion/ extension cultural y la investigacion, este proyecto
busca articular las tres instancias que se consideran troncales en la construccion
de conocimiento que se perfila en las nuevas universidades: la docencia, la
investigacion, la extension.

Los actos conmemorativos y el abordaje teérico-metodolégico

Con motivo de la celebracién de los doscientos afios de la Independencia en
Argentina, se llevaron a cabo una serie de politicas culturales. Estas se orientaron
alaconmemoracion y resignificacion del evento pasado y redefinieron la coyuntura
actual desde una perspectiva histérica con la cual se establecié un dialogo. Se
tratd de politicas conmemorativas, rituales y discursivas realizadas tanto desde
el Estado como desde la comunidad (compuesta por distintos grupos y sectores
sociales). Esaintervenciéon supone unarevision del pasadoy, ala vez, del presente:
requiere la construccion de un “nosotros”, la activacion de sentidos y sentimientos
respecto de la propia comunidad de pertenencia. Esa redefinicion es clave, ya que
todo proyecto (ya sea politico, econdmico, educativo) requiere una construccion
cultural que le de sustento. La cultura es la base para la accion.*

De alli la necesidad, si queremos acceder a esa construccion cultural, de recurrir
tedrica y metodolégicamente a una diversidad de enfoques socioculturales
y sociosemioticos.

1 Durante la realizacion de las jornadas, estos enunciados tuvieron un caracter hipotético, pero con el
transcurso del tiempo se convirtieron en constataciones y observaciones que seran objeto de proximos
trabajos.
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En esta ponencia seleccionamos, del conjunto de enfoques abordados, los
relacionados con el andlisis discursivo. Presentamos algunas de las nociones
preliminares que sustentan nuestro proyecto, en particular, la de género discursivo
de Mijail Bajtin (1979) junto con una serie de conceptos que se desprenden de ély
que han enriquecido la metodologia de trabajo de diversas disciplinas. Una teoria
como lasuya es un punto de partida fundamental para presentar algunos ejemplos
de los tipos de discursos en los que aparece la tematica de la independencia.

Los antecedentes que presenta este proyecto son trabajos que distintos miembros
del equipo llevaron a cabo en torno a la celebracién de ritos, practicas y discursos
sobre el Bicentenario de la Revolucion de Mayo en 2010. Nuestro propésito ahora
es abordar el Bicentenario de la Independencia.

Cuando se celebré el Bicentenario de la Revolucion de Mayo, en 2010, el 25 de
Mayo resulté sorpresivo e imprevisto tanto para analistas como paralos principales
actores politicos dado que no esperaban la convocatoria estatal de tipo cultural
(con pocas marcas partidarias) ni la participacion social. Las expectativas se
centraban en la realizacién de “ritos vacios” y de disputa antes que festejo. La
celebracion resulto diferente a lo imaginado por los analistas. Este antecedente
nos permitié conjeturar que en 2016, las ceremonias serian organizadas por el
Estado pero reactivadas por distintos sectores sociales. Retomamos algunas
palabras del proyecto:

Nuestro punto de partida es la idea de que las conmemoraciones
nacionales cobraron relevancia como puertas de acceso a los valores
e ideales de la sociedad que los practica en tanto “comunidad de
historia y de destino” posible de construirse como nacién democratica
(enoposicion alanacion genealdgicay objetivista de los nacionalismos
de la ultima dictadura).?

Desde este angulo, nos proponemos acceder a diferentes representaciones
sociales respecto de la “nacion” y la “independencia” a través de distintas lineas
de indagacidn: el analisis de las ceremonias conmemorativas del Bicentenario
de la Independencia (en la ciudad de Tucuman y en la de Florencio Varela); el
analisis histérico de las ceremonias (haciendo un relevamiento de los aniversarios
redondos a través de la cobertura de medios) y el analisis de representaciones

2 Grimson, Alejandro (2002). “La nacion después del (de)constructivismo. La experiencia argentina y sus
fantasmas”. Sociedad, (20/21), 147-162.
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literarias y mediaticas (a través de un estudio sociosemidtico de la cobertura de
los medios nacionales y locales).

En este punto, queremos detenernos en la nocién de género discursivo de Bajtin
como una de las columnas vertebrales de nuestro trabajo (especialmente enlo que
concierne alasrepresentaciones literarias y mediaticas asi como las intervenciones
discursivas en torno al Bicentenario). Desde que se publico Estética de la creacion
verbal -e incluso desde que se escribié “El problema de los géneros discursivos”
como parte de las polémicas literarias en las que intervinieron Roman Jakobson,
Mijail Bajtin y otros formalistas-, el concepto de género discursivo tal como lo
planted Bajtin ha sido la nocion mas versatil para pensar las practicas discursivas
en su conjunto. Desde estas publicaciones, han aparecido una serie de epigonos
que profundizaron el concepto para pensar su utilidad en diversos ambitos sociales
asicomo su caracter vertebral en lalinguistica del texto. Partiendo de labase conla
que arranca la propuesta del autor, podemos retomar la caracterizacion de lanocion
de género a partir del concepto de enunciado: cada enunciado concreto y singular
pertenece aunaesferade lapraxis humanay reflejalas condiciones especificas y el
objeto de cada una de esas esferas no solo por su contenido tematico sino también
por su estilo verbal, es decir, sus recursos Iéxicos, fraseoldgicos o gramaticales
y también por su estructura. Estos tres aspectos (tema, estilo y estructura) estan
vinculados indisolublemente a la totalidad del enunciado y se determinan en
la esfera de la comunicacién, dando forma a estos “modelos” que Baijtin llama
“géneros discursivos”. El tedrico pone de relieve la extrema heterogeneidad de los
géneros: desde las breves réplicas del dialogo cotidiano (teniendo en cuenta que
existe una infinita cantidad de situaciones cotidianas que dependen del ambito,
los temas, el niumero de participantes, la relacion que los une, etc.) hasta cartas,
ordenes militares estandarizadas, oficios burocraticos, declaraciones publicas,
manifestaciones cientificas, etcétera.

Los géneros discursivos son denominados por otros analistas como “tipos de
discursos”, como sefala Maingueneau. Pero la nocion de tipos discursivos ha
permanecido mas cerca de la propuesta de Jean Michel Adam, quien distingue
tramados basicos como el narrativo, descriptivo, explicativo, argumentativo y
dialogal.®. Es necesario aclarar que estas tipologias, por lo general, se basan
en cuestiones vinculadas a la organizacién interna del texto y no estrictamente

3 Existen ofras tipologias que intentan abordar la inconmensurable cantidad de textos que cohabitan el
universo textual (Werlich, 1975; Grosse, 1976; Heinemann y Viehweger, 1991; etc.). Indicamos el caso de
Adam por ser uno de los mas populares.
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al ambito social en el que se produce, aunque no se desvincula completamente
de él. Es evidente que en el ambito periodistico, la nota de opinidén es un género
frecuente y relevante. En cuanto a su estructura interna, la trama predominante
es claramente argumentativa, dado que intenta persuadir y convencer al lector
para que adhiera a su tesis en torno a una problematica. Esto significa que la
organizacion interna del texto a partir del tramado argumentativo en el género “nota
de opinién” no puede desvincularse de un ambito en donde la opinidon publica es
central. Si bien es fundamental tener en cuenta las tipologias textuales, nuestro
trabajo contemplara esa clasificacion de textos siempre en funcion de aquello que
dichas tipologias permiten: el analisis de la organizacion interna de determinados
géneros discursivos. Por el contrario, la nociéon de género no solo involucra
aspectos vinculados con la estructura interna del enunciado sino que también
incluye el contenido tematico y la esfera de la praxis social en la que surge.

Hay una tendencia hacia el empleo de la nocion de género discursivo para
referirse a los dispositivos de comunicacion sociohistéricamente definidos. En
la concepcidn tradicional, se consideraba al género como un marco en el que se
vierte un contenido que era independiente, algo que Bajtin permitira desmontar,
puesto que los contenidos tematicos (al igual que otras dimensiones del género)
estan intrinsecamente vinculados a la esfera de la practica social en la que
nacen. Posteriormente, las corrientes pragmaticas demostraron que los actos de
habla que se llevan a cabo a través de diversos géneros (por ejemplo, contratos)
no pueden realizarse sin determinadas reglas que los constituyen. Es decir
que tienen un caracter ritual. Las restricciones definitorias de un género son el
estatus respectivo de los enunciadores y los coenunciadores, las circunstancias
del espacio y tiempo de la enunciacion, el soporte y los medios de difusion, los
temas que pueden introducirse y el modo de organizacion: todos ejes que pueden
englobarse en las nociones bajtinianas (ambito social, enunciacién y enunciado,
tema, estilo y estructura). Es por eso que una de nuestras hipotesis es que el
acontecimiento celebratorio esta indisolublemente ligado alos géneros discursivos
que lo representan, toman posicion frente a él al tiempo que lo constituyen: la
cronica periodistica, la nota de opinion o los editoriales, todos géneros del ambito
periodistico, contribuyen a la constitucién del acontecimiento tanto como el
discurso politico o militar (protocolar o transgresor de esos codigos). La perspectiva
pragmatica respecto de la nocion de género discursivo puede resultar de amplia
utilidad a la hora de abordar discursos protocolares.

También es posible extraer las reglas de un género observando el modo en que
una formacioén discursiva lo inviste. E incluso, se puede decir que cada formacion
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discursiva se caracteriza por la investidura de algunos géneros a expensas de
otros.* Aqui aparece otro de los conceptos medulares que tendremos en cuenta:
la nocion de formacién discursiva. Eltérmino, ampliamente utilizado en la Escuela
Francesa del Analisis del Discurso, puede definirse como un sistema de reglas
que fundamenta la unidad de un conjunto de enunciados sociohistéricamente
circunscriptos. “Para una sociedad, una ubicacién, un momento definidos, solo
una parte de lo que se puede decir (o decible) es accesible y que lo decible forma
un sistema y delimita una identidad”.> Un ejemplo es el discurso cientifico o el
administrativo. Existe una tendencia a pensar las formaciones discursivas en
funcion de posicionamientos ideoldgicos marcados (formaciones ideoldgicas).
En este sentido, se habla de formacién discursiva para referirse a discursos (por
ejemplo, politicos o religiosos) que compiten en un campo discursivo. El concepto
puede pensarse desde un enfoque contrastivo, segun el cual cada formacion
seria un espacio autbnomo que se relaciona con otros; o bien desde un enfoque
interdiscursivo, en el que cada formacion solo se constituye y mantiene en el
interdiscurso.

Aqui aparecen, por cierto, dos nociones que es necesario definir: “campo discursivo”
e “interdiscurso”. En el universo discursivo, es decir, el conjunto de los discursos
que interactuan en un momento dado, el analisis del discurso recorta campos
discursivos, es decir, espacios en los que un conjunto de formaciones discursivas se
encuentrany se delimitan reciprocamente. El campo no es una estructura estatica,
sino un juego de equilibrios inestables entre diversas fuerzas que balancean de
modo tal que se reconfigura el campo. No se trata de un campo homogéneo, puesto
que hay posicionamientos centrales y periféricos asi como discursos o formaciones
discursivas dominantes y dominadas.® Se denomina “interdiscurso” a un conjunto
discursivo de un mismo campo o de campos distintos, de épocas diferentes, etc.
Si se considera un discurso en particular, también puede llamarse “interdiscurso”
al conjunto de las unidades discursivas con los que este entra en relaciéon. Segun
el tipo de relacion interdiscursiva que se privilegie, puede tratarse de discursos
citados, discursos anteriores del mismo género, discursos contemporaneos de
otros géneros, etcétera.’

4 Maingueneau, Dominique (2008). Términos clave del analisis del discurso. Buenos Aires: Nueva Vision,
p. 55.

5 Ibid. (1984). Geneses du discours. Liege: Mardaga, p. 5.
6 Maingueneau, Dominique (2008), op. cit., p. 19.
7 Ibid., p. 64.
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Podemos pensar, entonces, que en ese juego de equilibrios inestables que son los
campos discursivos, el Bicentenario de la Independencia se propone como una
coyuntura que redefine ese mismo equilibrio, pues entran en relacion diversas
formaciones discursivas que se interpretan y configuran el acontecimiento. Esos
posicionamientos ideoldgicos se llevan a cabo a través de pronunciamientos y
representaciones hechas através de discurso. Si es posible determinar las reglas
de un género observando el modo en que lo inviste una formacion discursiva, sera
de vital importancia el abordaje de los géneros discursivos a través de los cuales
se representa o se celebra el Bicentenario de la Independencia. De este modo, se
pueden identificar también las formaciones ideoldgicas en juego.

Algunas cuestiones metodologicas

Las revisiones tedrico-metodoldgicas son un paso necesario en todo proceso
de investigacion, ya que permiten reajustar el proyecto inicial. Las primeras
incursiones en campo, desde las observaciones de los actos, las conversaciones
y entrevistas y la busqueda de documentos en archivos, con el objeto de conformar
un corpus de analisis, nos proveyeron no solo de informacion sobre la tematica,
sino sobre la adecuacion o inadecuacién de las teorias y metodologias. Esto nos
posibilita poner en discusion y problematizar (transformar en problema) algunos
conceptos y teorias de partida.

En nuestro caso, a partir de las conceptualizaciones abordadas, consideramos
los discursos en tanto géneros que forman parte del interdiscurso porque surgen
de una misma coyuntura: el Bicentenario de la Declaracion de la Independencia,
y coinciden en el contenido tematico. Pero en cada uno de ellos aparecen rasgos
propios de los contextos o ambitos particulares de los que surgen (en lo que
concierne a sus temas mas especificos, la estructura y el estilo y los participantes
de la situacion comunicativa). Se revisten en ellos ciertas formaciones discursivas.
En el discurso presidencial o el guion del acto escolar, la formay el estilo verbal y
gramatical estan sin duda condicionados por el tipo de acto en el que se inscriben
y el discurso protocolar —gubernamental o escolar— como marco institucional, con
tematicas vinculadas al Poder Ejecutivo y la representacion politica, en el primer
caso, 0 a la educacion, en el segundo. Sus interlocutores forman parte de una
comunidad —nacional, en el primer caso; educativa, en el segundo—, lo cual dista
de las formas que adquiere cuando son reproducidos por los medios, ya sea bajo
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el formato de cronicas o los editoriales de los periddicos de la fecha. Pero todos
estos ejemplos forman parte del interdiscurso que nos proponemos constituir
como metodologia de analisis para poner en relacion los géneros que intervienen,
participan y constituyen el Bicentenario de la Independencia en la Argentina.

En cuanto a los conceptos de nacion, identidad y comunidad, revisamos algunas
nociones de caracter central en el marco de este proyecto. Hay dos aristas para
tener en cuenta: por un lado la nocién de conmemoraciéon como un ejercicio de
memoria conjunta; por otro, la idea de nacién, en tanto representacion social
de la identidad o comunidad de pertenencia. En torno a la primera cuestion, el
proyecto propone revisar los enfoques de Paul Ricoeur en torno al analisis de
las memorias como procesos de recuerdo y de olvido propios del presente pero
articulados con un pasado que se reactualiza.® En torno a la segunda cuestion,
la idea de nacion es uno de los conceptos de mayor densidad tedrica y de un
interés fundamental para revisar desde un panorama amplio de los géneros
discursivos. La “nacién” puede ser considerada como una construccion (tanto bajo
la forma de mito como de relato). El concepto de nacién, ampliamente revisado,
fue definido por Anderson como “comunidad imaginada™ o por Gellner como
‘inventada”.’* Aunque haya investigaciones que observen el caracter limitado de
estas definiciones constructivistas o deconstructivistas, resultan un buen punto
de partida para trabajar, siempre y cuando se considere que no se trata solo de
textos o producciones, sino que consisten en actos y experiencias sociohistoricas.
Justamente esta revision es necesaria ya que la debilidad de estas nociones es
gue no comprenden los condicionamientos histéricos concretos: descuidan los
‘datos”,'* las condiciones sociales e histéricas que determinan un “margen para
la invencion o la interpretacion”.*

Otra distincién de utilidad para tener en cuenta como punto de partida es aquella
que se da entre perspectivas genealogistas (objetivistas/contractuales) y
constructivistas (subjetivistas/voluntaristas), y entre perspectivas nacionales y

8 Ricoeur, Paul (1999). La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Madrid: Universidad Auténoma
de Madrid — Arrecife.

9 Anderson, Benedict (2000 [1993]). Comunidades imaginadas. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica.

10 Gellner, Ernest (1991). Naciones y nacionalismos. México: Alianza.

11 Palti, Elias (2002). La nacion como problema. Los historiadores y la cuestion nacional. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

12 Briones, Claudia (1994). “Con la tradicién de todas las generaciones pasadas gravitando sobre la
mente de los vivos”: usos del pasado e intervencién de la tradicién. Runa, 31.
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posnacionales/posmodernas. Mientras los ultimos anuncian el fin del nacionalismo,
los primeros demuestran una tendencia contraria: la nacionalidad como valor
universalmente legitimo, la principal forma “de identificacion colectiva”. Siguiendo
a Grimson, podemos decir que en la actual etapa o periodo histérico, interactiuan
diferentes usos de la nacion, algunos “cosmopolitas/transnacionales”; otros,
“‘internos/locales”.*®

Un objeto de estudio que demanda un enfoque interdisciplinario es el “acto oficial”.
En el trabajo titulado “Entre la lengua y el habla. Actos escolares y oficiales en
el contexto del Bicentenario”, Mirta Amati (con colaboracion de Nadia Dragneff)
trabaja con el caso de un acto escolar. Las autoras retoman la distincion presentada
por Marta Amuchastegui en su texto “Los rituales patrioticos en la escuela publica”.
Porunlado, se sefalan las ceremonias organizadas tanto por el “Estado” como por
el “pueblo” donde las acciones se configuran como una relacién entre participantes
y objetos o sujetos conmemorados (por ejemplo, ofrendas funebres o minutos de
silencio en el Saldn de la Jura de la Casa Histérica de Tucuman). Por otro lado, se
encuentran las conmemoraciones en las que confluyen la autogestion social y la
organizacion estatal, y que suelen combinar marchas, desfiles, recitales junto con
actos y discursos ya no de un solo orador, como en el caso anterior (el presidente y
su comitiva), sino de distintos sectores y grupos de la sociedad (escuelas, centros
y asociaciones gauchescas, organizaciones del tercer sector, etc.).

En el caso del Estado nacional, el protocolo establece un orden de jerarquias (tanto
para las salutaciones como para el tedeum), no asi para el discurso presidencial,
que queda al arbitrio de la maxima autoridad dénde y con quiénes lo realizara.
De este modo puede asumir un estilo mas estatizado y solemne, o bien otro mas
popular.

Enelcasodelaescuela, el calendario escolar prescribe la distincion entre distintos
tipos de actos, una clasificacion del Estado nacional, provincial y municipal. Para
ilustrar esta cuestion, podemos mencionar algunas formas de acto: las llamadas
‘Forma 17, que implican solemnidad, apertura a la comunidad y numero vivo por
parte de los alumnos (bajo esta forma se realizan las conmemoraciones de las
fechas de la “historia patria”). Otro ejemplo es la Forma 3.1: el acto evocativo (y no
solemne), con presencia de personal y alumnos pero sin apertura a la comunidad
(alli se ubican las fechas historicas recientes como el 24 de Marzo). Aqui vemos

13 Grimson, Alejandro, op. cit.
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cémo en la ceremonia conmemorativa tendra particularimportancia el guion como
género discursivo, que funcionara como texto previo al ritual escolar.

Para pensar particularmente los actos como géneros, también seran utiles las
distinciones entre géneros discursivos primarios y secundarios. Los segundos
surgen de condiciones de comunicacién cultural mas compleja 'y subsumen a los
geéneros discursivos primarios como la réplica del dialogo, que tiene un vinculo
mas préximo con la realidad inmediata. En los trabajos realizados por el equipo
de Mirta Amati en torno al Bicentenario de la Revolucion de Mayo, se trabajo con
entrevistas a organizadores y actores de diversos actos escolares u oficiales y
observaciones participantes.

Si bien todo acto tiene un guion, podriamos aventurar la existencia de tres tipos
de guiones. En primer lugar, el guion previo a la representacion del acto en si; en
segundo lugar, el acto guionado performativamente (el acto tal cual sali, producto
de las interacciones del evento); en tercer lugar, aquel que resulta del registro del
actorealizado porlos observadores-integrantes del equipo. Es en el espacio que se
abre entre estos guiones donde podemos ver la interaccion entre géneros primarios
y secundarios desde una perspectiva de suma originalidad. Todo enunciado que
intervenga en el didlogo previsto (en ocasiones fingido, cuando se trata de una
actuacion), establece un vinculo particular con el acto como género discursivo.
Los enunciados y réplicas del dialogo cotidiano forman parte del acto escolar o
del acto oficial en la plaza, por dar dos ejemplos, y no pasan desapercibidos, pues
suscitan llamados de atencidn y respuestas de diversas indoles por parte de los
participantes (canticos, abucheos, expresiones simbdlicas y corporales, etc). De
este modo, Amati propone pensar los actos no en si mismos sino como un dialogo
en una interaccién discursiva continua. En ese dialogismo y en esa polifonia, para
continuar con los términos de Bajtin, aparece la posibilidad de pensar como se
alejan o se acercan estos géneros respecto de la esfera de lo “oficial” y de unavisiéon
homogénea de laidentidad nacional que resultaba hegemadnica en tiempos en que
la historia era pensada como “historia patria”. Las consideraciones del trabajo previo
de la directora de este proyecto revelan que los discursos aparecen atravesados
por otros géneros y textos: los de la historia nacional, los del revisionismo historico,
los libros de calendarios y efemérides, las revistas dirigidas a docentes, etc. Es
este antecedente el que nos permite sefalar la relevancia del recorrido de géneros
diversos que enunciamos desde un comienzo.
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La reformulacion de textos
explicativos como consigna de

examen en el ingreso
a la universidad

Juan Manuel Rodriguez Lorenzini - Laura Gonzalez

Introduccion

El ingreso a la universidad implica para los estudiantes el acercamiento a un
nuevo ambito de produccion y circulacion de textos que, si bien presenta ciertas
continuidades con el ambito escolar, supone una mayor complejidad discursiva.
Por lo tanto, es necesario estudiar acerca de las habilidades y las problematicas
especificas que suelen aparecer en los inicios de la formacion superior para poder
brindar estrategias de lectoescritura que contribuyan al desarrollo pleno de la vida
académica.

En este trabajo nos proponemos analizar las dificultades propias de la actividad de
reescritura de un texto fuente con secuencias predominantemente explicativas en
examenes parciales. Para ello, en el marco del Taller de Lectura y Escritura (TLE)
de la Universidad Nacional Arturo Jauretche, realizamos dos tipos de ejercitaciones
gue nos permitieron comparar producciones escritas de los estudiantes a partir de
una fuente y escritos que no retomaran ninguna fuente.

Observamos, porunlado, 30 exdmenes del primer parcial del TLE. Nos enfocamos
en las consignas 3 y 4, que suponen la lectura del texto fuente y su reescritura a
partir de llevar a cabo alguna operacion comunicativa. En el caso de la consigna
3, se trataba de escribir una enumeracién de los puntos de vista de tres autores
sobre la globalizacién utilizando los marcadores del discurso “en primer lugar”,
‘en segundo lugar”y “por ultimo”. En la consigna 4, se solicitaba a los estudiantes
contraponer las nociones de “internacionalizacién” y de la “transnacionalizacion”
con la de “globalizacion”. Se pedia, para llevar a cabo la escritura, el uso de un
conector adversativo.
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Ademas, analizamos las respuestas a una consigna abierta que solicitaba escribirun
texto breve, de nomas de una carilla, que diera cuenta de la relacion del alumno con
lalecturaylaliteraturaalolargo de suvida. Larespuesta, se aclarod, podiainspirarse
en la experiencia personal (que fue lo que efectivamente ocurrid) o apelar a la ficcion.

Para el analisis del corpus, tomamos algunas categorias que tienen en cuenta
aspectos discursivos que pueden resultar problematicos para la escritura de
consignas de parcial. En lineas generales, encontramos cuatro cuestiones sobre
las que centramos nuestra atencion:

a. presencia de errores conceptuales;
b. problemas en el nivel de la enunciacion;
c. faltade adecuacion de la respuesta a la consigna;

d. problemas de coherencia.

La reformulacion interdiscursiva y la complejidad de los textos teéricos

La reformulacion como actividad interdiscursiva se lleva a cabo en numerosos
ambitos de produccion y circulacion de textos: en el ambito juridico, en el religioso,
en el politico, en el pedagogico, entre otros. En todos los casos, se tratade retomar un
texto fuente paratrasladar cierto sentido de este a un texto denominado “meta”.". En
este sentido, Catherine Fuchs postula la existencia de dos practicas tradicionales de
reformulacion, de acuerdo al objetivo de la tarea de reformular y el ambito en el que
selleven a cabo: lareformulacion explicativa y la reformulacion imitativa. En el primer
caso, el foco esta puesto en brindar una interpretacion del texto fuente (por ejemplo,
en las exégesis de textos sagrados o en las explicaciones dadas porlos divulgadores
cientificos para un publico amplio); en el segundo, se trata de producir un texto meta
a partir del sentido del texto fuente, es decir que se focaliza en la escritura del nuevo
texto (es el caso de la reformulacion de textos de autores).?

En el ambito académico, la reescritura de fuentes se realiza en la mayor parte
de los géneros discursivos que los estudiantes producen: apuntes, resumenes,

1 Arnoux, Elvira (2004). “La reformulacion interdiscursiva en Analisis del Discurso”. En Actas del IV Congreso
Nacional de Investigaciones Linglisticas y Filolégicas “Analisis del Discurso y ensefianza de la lengua”
(edicion electronica). Lima: Universidad Ricardo Palma.

2 Fuchs, Catherine (1994). Paraphrase et énonciation. Paris: Ophrys.



Il - Nueva universidad.: trayectos y desafios

respuestas de examen, informes de lectura, monografia. Adriana Silvestri
denomina reformulacion paradigmatica® a la accion de volver a decir otro texto.
Silvestri menciona que la complejidad de esta tarea radica en que pone en juego
dos actividades de modo concurrente: la lectura y la escritura.*

Hay investigaciones que analizan la reescritura de los denominados “géneros
conceptuales”, ya que su lectura suele presentar problematicas especificas. Marta
Marin y Beatriz Hall, por ejemplo, analizan los “puntos criticos de incomprension”
de los textos expositivo-explicativos que se relacionan con los procedimientos
microdiscursivos.® Destacamos algunos de estos como la sintaxis desagentivada
(un claro ejemplo de esto son las nominalizaciones), la sintaxis desligada (la
inclusién de aposiciones o paréntesis) y la presencia de concesiones en posicion
tematica. Asimismo, Mariana di Stéfano y Maria Cecilia Pereira sostienen, desde
una mirada que se focaliza en aspectos discursivos, que los textos expositivo-
explicativos resultan mas complejos que los argumentativos, justamente porque
tienden aborrarlas marcas de la enunciaciény se presentan de un modo “objetivo”.®

Por su parte, Berta Zamudio y Ana Atorresi describen el discurso teorico a partir de
ciertas caracteristicas como el uso de léxico especifico, la presencia de entidades
referenciales como conceptos teoricos (y no objetos o entidades empiricas y
observables), y la ausencia de marcas enunciativas.’

Por lo tanto, entendemos que estas caracteristicas, tanto en el nivel sintactico,
como en el del Iéxico y en el enunciativo, pueden dificultar la lectura de este tipo
de géneros por parte de estudiantes que comienzan sus estudios superiores.

Entonces, el interrogante esta en delimitar, por un lado, en qué medida esas
problematicas se vuelcan en la produccion escrita que tiene que dar cuenta de
un sentido que se aloja en otras lecturas y, por el otro, de qué modo aquellas

3 Esta reformulacion se diferencia de la sintagmatica: la parafrasis que se produce en el interior de un
mismo texto.

4 Silvestri, Adriana (1998). En otras palabras. Las habilidades de reformulacion en la produccion del texto
escrito. Buenos Aires: Cantaro.

5 Marin, Marta y Hall, Beatriz (2003). “Los puntos criticos de incomprension de la lectura en los textos de
estudio”. En Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura, 24 (1), 22-29.

6 Di Stéfano, Mariana y Pereira, Maria Cecilia (2007). “Representaciones sociales en el proceso de
lectura”. Signo y Sena, (8), 317-340.

7 Zamudio, Berta y Atorresi, Ana (2000). La explicacién. Buenos Aires: Eudeba.
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representaciones que, desde el enfoque cognitivo, se denominan “lenguaje
interior”,® se traducen en un nuevo texto que, simultaneamente, responde a una
situacion comunicativa particular. Es decir, a partir de considerar la doble naturaleza
del lenguaje, como proceso cognitivo y como practica histérico-social, podemos
reflexionar sobre las caracteristicas que adquiere una escritura que se realiza desde
la lectura de uno o varios textos fuente y una escritura que no prevé una lectura
previa.

Analisis de datos y consideraciones generales sobre los resultados

Las respuestas fueron analizadas a la luz de los objetivos y de los interrogantes
planteados. En ese sentido, nos propusimos rastrear aquellas cuestiones que, en
la escritura, se podrian vincular con una actividad de lectura previa.

Consigna 3: A partir de la informacién brindada en el parrafo 1, dar cuenta de
las posturas de diversos autores sobre la globalizacion. Para ello, utilizar las

"

siguientes expresiones: “en primer lugar”, “en segundo lugar”, y “por ultimo”.

En cuanto a la adecuacién a la consigna, en el punto 3, por un lado, observamos
que en todos los casos se respeto la operacion comunicativa pedida, que consistia
en la utilizacion de tres organizadores del discurso. Por otro lado, también en todas
las respuestas se enumeraron las posturas de los autores que se mencionaban en
el texto, es decir, los estudiantes seleccionaron de manera correcta el fragmento del
texto que debia ser reformulado.

Conrespecto a las alteraciones conceptuales, notamos que en 12 casos se produjo
una tergiversacion del punto de vista de uno de los autores referidos. En la fuente
usada en el examen se referia la opinion de Fredric Jameson sobre la globalizacion.
Muchos estudiantes “saltean” la cuestién polifénica presente en el texto fuente®y
refieren que la opinion del critico es que la globalizacion es un fendmeno idilico y
utopico.

8 Van Dijk, Teun y Kintsch, Walter (1983). Strategies of discourse comprehension. San Diego, California:
Academic Press.

9 Fragmento de la fuente utilizada en el parcial en el que aparece la opinién del autor mencionado:
“Fredric Jameson (1998), por ejemplo, considera que se ha querido dar una vision idilica y utépica de la
cuestion, vinculada a una supuesta nueva ética y conciencia mundial, cuando, segun él, las relaciones
que se establecen entre lo local y lo global no solo tienen muy poco de idilicas, sino que estan fuertemente
impregnadas de tensién y antagonismo”. Fragmento extraido y adaptado de: Nogue Font, Joan y Rufi, Joan
Vicente (2001). Geopoalitica, identidad y globalizacién. Barcelona: Ariel. Disponible en: <https://bibliotecat2.
files.wordpress.com/2014/10/geopolitica-identidad-y-globalizacion-caps-123.pdf>.
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Ejemplos de este tipo de alteracion en las respuestas:°

Frederic Jameson considera que ha querido dar una vision idilica y utopica
de la cuestion vinculada a la ética y conciencia mundial.

En primer lugar Fredric Jameson considera que se ha querido dar una
vision idilica y utopica de la cuestion, considera una ética mundial, lo cual

esta relacionado entre lo local y lo global.

En el nivel de la enunciacién, hubo cinco respuestas que trasladaron la deixis del
texto fuente.

Ejemplos:

Por ultimo, otros como Neil Smith (1999) lo define como la forma mas pura de
imperialismo considerada hasta ahora. [Trasladan marcador temporal “ahora”

(deixis temporal)]

El traslado de la deixis de la fuente al texto propio se relaciona con la escasa
reformulacién (a pesar de que en la consigna se establece que la informacién de
la fuente no debe ser transcripta sino reformulada).

En nueve respuestas los estudiantes no reformularon el texto fuente pero lo
incluyeron dentro una redaccién que guardaba coherencia. En 12 casos, no
reformularon la fuente y el texto resultante presentaba problemas de cohesiény
coherencia. Es decir, que, casila totalidad de las respuestas carecen de reescritura:
hay transcripcion literal sin modificacion de la sintaxis ni del 1éxico; con lo cual, el
estilo de la fuente también se conserva.

En este sentido, el sujeto enunciador de estas respuestas, el alumno explicator,
no termina de consolidarse con las caracteristicas que el género exige, entre las

cuales se destaca la de presentar un escrito auténomo.

Consigna 4: De acuerdo con los datos brindados por el texto, explicar

10 En adelante, el resaltado es propio.
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brevemente las diferencias entre el concepto de globalizacion y las nociones
de internacionalizacion y transnacionalizacion. Para ello, utilizar al menos un
conector adversativo. La informacién no debe ser transcripta literalmente, sino

que tiene que aparecer reformulada.

En cuanto a la pregunta 4, en seis casos no resolvieron lo pedido en términos de
operaciones comunicativas: no confrontaron las nociones solicitadas, aunque si
utilizaron el conector adversativo pedido.

En esta consigna, las alteraciones conceptuales y tergiversaciones del sentido
de la fuente con respecto a los conceptos de globalizacién, internacionalizacion
y transnacionalizacion alcanzaron 12 respuestas. Algunos ejemplos de estas
tergiversaciones que afectan la coherencia del texto propio pueden observarse en
el siguiente caso:

La globalizacién representa la profundizacion e integracién de las economias
mundiales. Sin embargo nociones de internacionalizacion y transnacionales es
tecnologia de informacion y telecomunicaciones.

[Ademas de la cuestion de la coherencia en el armado de la frase, se tergiversa

el sentido de las nociones de “transnacionalizacion” e “internacionalizacién”].

Es preciso preguntarse, a partir de la observacion de otros factores que inciden en
la evaluacion de la comprension, si estos cambios del sentido se pueden explicar
por la complejidad de la lectura que exige la puesta en relacion de tres referentes
abstractos y por la presencia de nominalizaciones que resultan en construcciones
complejas o si se deben a las dificultades propias de la produccion escrita de una
respuesta de examen.

También en esta consigna encontramos algunas respuestas con deicticos como la
primera persona del plural:

Cuando hablamos de globalizacién no debemos confundirnos con los conceptos
de internacionalizacion y transnacionalizacion. [Traslado de primera persona

plural].

Ademas, registramos en muchos casos una afectacion en el estilo y de la
construccion sintactica, en el armado de oraciones complejas, con la presencia de
pronombres relativos. Este fendmeno —que también puede vincularse al estudio de
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la “hipercorreccion” (desde la sociolinguistica)-, es recurrente en otros géneros
de los estudiantes como el informe de lectura.

Consigna abierta: Escriba en quince lineas una reflexién sobre la relacion de
lalecturay la escritura a lo largo de su vida.

Enelcasodelas respuestas a partir de consignas abiertas, corregimos 20 trabajos.
Encuantoalacohesion (incluyendo aquila puntuacion), lo que observamos en los
escritos de estos alumnos fue un buen manejo de la puntuacion (la organizacion
del texto en parrafos, la delimitacion de oraciones), el correcto uso de conectores
(adversativos, causales, consecutivos)y una utilizacion apropiada de pronombres
(no encontramos referentes ambiguos). Con respecto a la coherencia, sus textos
presentaban un tema central (que en este caso era la relaciéon con la lectura y
la literatura a lo largo de sus vidas: primeros libros leidos, recuerdos de relatos
orales, actividades vinculadas a la literatura en diferentes niveles de ensefianza,
etc.). Ademas, registramos el uso de figuras retéricas como la metéafora, la
personificacion y la ironia. Los textos de estos alumnos resultaron persuasivos y
conmovedores por el grado de compromiso ala hora de laescritura. Enrelacion con
laadecuacion, la consignaapelaba a desplegarla escritura a partirde conocimientos
y experiencias previos, y en estos casos, los alumnos se ajustaron a lo pedido. Por
estas observaciones, y asumiendo el riesgo de la generalizacion, podemos decir
que se evidencid un sujeto enunciador con sus marcas de seguridad y firmeza.

Estos resultados nos muestran habilidades y posibilidades que si poseen los
estudiantes. Aquellos problemas que aparecian en la reescritura, tanto en el nivel
de la frase, como en el textual y el enunciativo, no aparecieron en estos escritos.
Estas respuestas “abiertas” se asociaron con universos de sentido conocidos y
pueden servir como punto de partida para reforzar o afianzar aquellas practicas
que resultan mas problematicas.

11 William Labov, a partir de un paradigma cuantitativo, permite explicar la sistematicidad y regularidad de
la variacion del lenguaje. Entre los cambios que se pueden producir en el uso del lenguaje se encuentra el
fendmeno de la “hipercorreccion” que aparece fundamentalmente en las clases medias y bajas y consiste
en emplear una norma o rasgo lingtiistico del grupo social que se quiere imitar con una frecuencia superior
y sin tener control de esta. Este fendmeno se relaciona con la “inseguridad linguistica” (véase Labov,
William (1984). Modelos sociolingiiisticos. Madrid: Catedra). Seria interesante estudiar los cambios en
la escritura de los estudiantes que ingresan a la UNAJ a partir de un analisis cuantitativo que tenga en
cuenta diversas variables sociales.
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Reflexiones finales

Del analisis comparativo entre, por un lado, las consignas que implicaban una
reformulacion de un texto fuente y, por el otro, la redaccion de un escrito breve
que diera cuenta de larelacion personal del alumno con la lecturay la literatura, se
desprenden conclusiones importantes.

Por un lado, es posible advertir que, cuando los alumnos no se ven enfrentados
a la dificultad de comprender y reformular un texto con un grado de complejidad
propio de la actividad académica, se manifiesta en su escritura un numero
importante de habilidades linguisticas tales como uso correcto de conectores y
ordenadores discursivos, apropiada delegacién enunciativa, registro adecuado al
género utilizado, etc. Incluso hemos podido detectar, como hemos mencionado,
procedimientos de relativa complejidad tales como la metafora o laironia.

Por otro lado, cuando se trata de reescribir algun fragmento de un texto explicativo
cuya tematica puede resultar descontextualizada, no empirica, a partir de una
consigna especifica, se registran problemas de coherencia y cohesién que no se
observan enlos textos de produccion personal. Por lo tanto, podemos preguntarnos
si la puesta en palabras en estos casos esta condicionada por la tarea de lectura
y por los requisitos propios del género respuesta de examen. No se trata aqui
de evaluar el nivel de comprension de los estudiantes a partir de sus escritos
de reformulacién. Para ello, seria necesario realizar otro tipo de estudios, desde
un punto de vista cognitivo, que supongan la evaluacion de la comprension de
textos de modo independiente a la escritura o produccion (a través de ejercicios
de multiples respuestas, por ejemplo). Sin embargo, es llamativa la diferencia de
la calidad de los escritos y en eso es preciso detenerse.

De la comparacion llevada a cabo entre reformulaciones de textos a partir de
una fuente y producciones narrativas de experiencias personales se desprenden,
como puede observarse, conclusiones alentadoras: la alfabetizacion académica
que se pretende alcanzar en los talleres de lectura y escritura no es un objetivo
completamente extrafo al estudiante. Esta afirmacion, por supuesto, no implica
caer en simplificaciones tales como suponer que la practica en los talleres apenas
consistiria en propiciar la emergencia de saberes que el alumno ya posee; la
experiencia en el aula, aino aafo, confirma que el desafio de dotar de herramientas
discursivas a los estudiantes de manera que puedan desenvolverse con éxito en
la universidad es una tarea que conlleva desafios mucho mas complejos. En todo
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caso, la propuesta de actividades de escritura ligadas a lo personal en las cuales
los alumnos construyen textos cohesivos y coherentes tiene un beneficio, para
nada menor, que hemos confirmado en la practica: los mismos estudiantes que se
mostraron frustrados en la reformulacién de un texto fuente recuperan parte de su
confianza en su escritura al recibir una devolucion positiva de sus producciones.
Este aspecto, mas ligado a cuestiones vinculadas con la subjetividad del alumno
que a estrategias de ensefianza de la lengua, es de relativa importancia en un
contexto como el de nuestra Universidad, que en parte ha logrado instalarse y
sostenerse en un contexto adverso gracias a criterios educativos que tomaron
como meta no solo incorporar a primeras generaciones de estudiantes de grado,
sino también a mantenerlos como alumnos.

Seria interesante pensar estrategias para afianzar un “decir propio” de los
estudiantes que se exprese como un entramado de distintos planos simultaneos:
la posibilidad de manejar la especificidad de distintos géneros discursivos; la
capacidad de poder utilizar voces de especialistas segun el proposito de cada texto
propio;y, ademas, la construccion de un discurso coherente que pueda interactuar
con otros discursos desde un punto de vista personal.?

Numerosas son las cuestiones que se pueden plantear a la hora de pensar en
el discurso académico, universitario, y cientifico y su vinculo con la sociedad: su
rigidez, su sacralizacion, su aislamiento. Vilém Flusser planteaba en un ensayo
que el estilo académico es una “pose” que “reune honestidad intelectual con
deshonestidad existencial”.” Si bien esas discusiones son muy interesantes y se
pueden plantear desde la comunidad académica, creemos que deben darse a partir
de brindar a los estudiantes el acceso a esos “disfraces” y “puestas en escena”.
En este sentido, no podemos negarles a los nuevos alumnos universitarios el
manejo de ese discurso especifico. En plena posesion de esas herramientas
podran discutir, si asi lo creen, el funcionamiento del hacer académico.

12 Una cuestion de la que no nos hemos ocupado, pero que podria constituirse en un objeto de
investigacion y reflexion, es si existe algun vinculo entre la aparicion de dificultades de escritura y el tipo
de texto producido por los alumnos. En nuestro trabajo nos hemos ocupado de analizar producciones
personales de caracter fundamentalmente narrativo. Seria interesante estudiar qué tipo de dificultades
o habilidades se manifiestan en producciones personales de los estudiantes frente a consignas que
impliquen la elaboracion, por ejemplo, de textos explicativos.

13 Flusser, Vilém (1998). "Ensayos". En Ficgoes filoséficas (trad. Pablo Katchadjian). San Pablo: Editora
da Universidade de Séo Paulo; Hayes, John (1996 [1967]). “Un nuevo marco para la comprension de lo
cognitivo y lo emocional en la escritura”. En The science of writing. Nueva Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates.
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Pensamos, entonces, que es necesario, como una de las tareas de alfabetizacion
propias del nivel superior, afianzar las tareas especificas de reformulacion ya que
el trabajo con la reescritura de fuentes es una tarea constante en la formacién
académica pero también trasciende las fronteras mismas del campo. Es decir, no
solo es util para “jugar el juego” de laacademia. También amplia en varios sentidos
los modos de pensar y de expresion. Catherine Fuchs sostiene que el ejercicio de
parafrasear, propio de los griegos en el entrenamiento de la retdrica, es “aprender
a jugar con la diversidad de las formas de expresion”.'* Esto da cuenta de la
elasticidad y plasticidad en el pensamiento que aporta el decir en otras palabras.
En sintonia con esto, afirma Silvestri que el trabajo de escritura con textos de
especialistas supone una “flexibilidad cognitiva” que pasa por poner en juego el
conocimiento del mundo.™ Conocimiento que se da, también, pory en el lenguaje.
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os efectos retoricos en

los textos expositivos

Ariela Schnirmajer - Carolina Kelly

En Tipos textuales de Guiomar Ciapuscio, se revisa la categoria de “tipo o clase
textual” desde los inicios de la linguistica textual, a mediados de la década del
60, pasando por los diferentes aportes de otras corrientes, como la linguistica de
enunciacion francesa, entre otras, que han contribuido al conocimiento en este area.
Asimismo, ademas de sistematizar diacrénicamente diferentes teorias tipologicas,
la autora discute con profundidad dos de ellas: la del “enfoque secuencial’, de E.
Werlich y la propuesta tedrica fundamentada en una multiplicidad de niveles de
tipologizacién de H. Heinemann y D Viehweger. Desde este marco, Ciapuscio
muestra como las primeras aproximaciones de lalinguistica textual consideraban a
los tipos textuales como objetos aislados y relativamente estaticos, definidos a partir
de un unico criterio linguistico, y reducidos al analisis oracional. Con la pragmatica
(Austin, Searle), la linguistica del texto se orienta hacia el hecho comunicativo y
asi “los modelos textuales funcionales produjeron tipologias textuales funcionales
orientadas hacialaaccion que identificaron clases de textos con clases de acciones”.!
De esta manera, se comienza a incluir el contexto situacional como elemento
clave enla consideracion de cualquier propuesta tipologica. Por las dificultades de
encontrar tipos textuales empiricos homogéneos, se piensa que lo mas importante
de la tipologia propuesta por Grosse es el concepto de “dominancia”, es decir: “Lo
determinante para la caracterizacion de una clase de texto no es sencillamente la
funcién de un texto sino su funcién predominante”.? Aunque Isenberg luego haya
llamado la atencion sobre la dificultad para definir la base sobre la que se decide
la dominancia, en este trabajo y a partir de Brinker, buscamos reflexionar sobre

1 Ciapuscio, Guiomar Elena (1994). Tipos textuales. Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras, p. 37.

2 Ibid., p. 49.
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las diferencias que pueden existir entre funcion textual dominante y el propésito
comunicativo o retérico ultimo del texto.

Isenberg considera que una de las mejores y mas fundamentadas tipologias es
la de Werlich, quien elaboré un sistema de clasificacion de cinco tipos basicos de
textos (a partir del criterio de la dominancia): descriptivos, narrativos, expositivos,
argumentativos e instructivos. En este trabajo, analizaremos especificamente un
corpus de textos expositivos, definidos de ese modo a partir de la postulacion de
secuencias dominantes de ese tipo.

Esinteresante destacar que un tema de debate en estas propuestas es silos tipos
textuales son descripciones de procedimientos y procesos cognitivos de los sujetos
hablantes o sison construcciones ideales de los lingUistas. Porrazones de espacio,
no profundizaremos sobre esa interesante polémica, nitampoco diferenciaremos,
siguiendo a Ciapuscio, las nociones de género discursivo y tipo o clase textual.

De manera similar al modo en que Brinker entiende diferentes “tipos de
estructuracion (o secuencias)’ como ‘nucleos tematicos o informativos basicos’
(descriptivo, narrativo, explicativo y argumentativo), la propuesta de Werlich define
“‘bases tematicastipicas”, es decir, ‘tipos textuales sobre la base de caracteristicas
semantico-sintacticos’. De acuerdo consu perspectiva, habria cincomodelosbasicos
de una clase entera de textos: descriptivo, narrativo, expositivo, argumentativo y
directivo. Enrelacién con los intereses de este trabajo, retomaremos su definicion
dela“base expositiva”. En ella, hay una oracién estructural dominante que Werlich
denomina “oracion identificadora de fendbmenos”, es decir, se trata de oraciones
con verbos que “contienen como componente semantico la referencia a ‘definicion’:
llamarse, definirse, referirse a”.

También, hay otro tipo de oracion estructural dominante que el autor llama “oracion
enlazadora de fendmenos” que inscribe una relacién semantica metonimica de tipo
todo/parte de: En suma, para Werlich la exposicidn se relaciona directamente “con
el proceso humano del comprender con ayuda de conceptos” (1994:89).

Sin embargo, Ciapuscio dice que

el hecho de que estructuraciones prototipicas sirvan para la construccién de
textos de distinto tipo (narrar para argumentar, definir para ordenar, etc.) es
un argumento fundamental que demuestra la insuficiencia de considerar de
forma exclusiva criterios estructurales para la clasificacion de textos.
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En igual direccion, ya Brinker habia senalado que, si bien la funcion textual es el
criterio diferencial basico de las clases textuales (como instruccion para el oyente
sobre el modo de entender el texto que, por lo tanto, tiene un caracter intencional
y convencional), hay que diferenciar la funcién textual del “verdadero propdésito del
productor”. Como dice Brinker, “la convencionalidad de las acciones comunicativas
es, por un lado, el requisito para que el hablante pueda hacer comprender algo
al oyente con una expresion, pero, por otro lado, también permite el equivoco, la
mentiray la manipulacion”. En este sentido, el autor sostiene que la funcién textual
se reconoce por marcas linguisticas (por ejemplo, oraciones “identificadoras de
fendmenos” y oraciones “enlazadoras de fendmenos”, enlos términos de Werlich)
y contextuales (paratextuales) que llama “indicadores de funcion textual”. Sin
embargo, aunque lo refiere, nada dice en torno al “verdadero propésito del
productor”. Desde nuestra perspectiva, este supone dimensiones retoricas que
generan determinados efectos en cualquier produccion discursiva, incluidos los
textos expositivos.

Segun Werlich, “los tipos textuales son normas ideales para la estructuracion
textual, que sirven al hablante como matrices preexistentes de elementos
constructores de textos para su reaccion linguistica a aspectos especificos de
su experiencia”.? En cambio, las formas textuales son actualizaciones concretas
de esas estructuraciones ideales que los hablantes realizan de acuerdo con
normas linguistico-textuales, pero también en correspondencia con convenciones
histéricas. En este trabajo, como ya referimos, buscamos problematizar la tension
que puede haber entre “funcion textual expositiva”, en formas textuales concretas,
y “verdadero proposito del productor”, entendido como efecto retérico. El objetivo
es reconsiderar los efectos retdricos de cualquier produccion discursiva, con foco
en algunas formas secuenciales expositivas presentes en simulacros y examenes
de lamateria Taller de Lecturay Escritura dictada en la Universidad Nacional Arturo
Jauretche (UNAJ).

Toda la revision hecha hasta aqui, fundamentalmente a través de Ciapuscio,
obedece al punto medular de este trabajo que es insistir sobre los limites de esta
perspectiva formalista cuando consideramos, como dice Meyer, que “la mision
del discurso es traducir la mayor o menor problematicidad de las cuestiones a
afrontar”.* No se trata de poner en contradiccion nide criticar las teorias textualistas

3 Ciapuscio, 6p. cit., p. 88.

4 Meyer, Michel (2013 [2008]). Principia Rhetorica. Una teoria general de la argumentacion. Buenos
Aires: Amorrortu, p. 14.
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referidas, sino de partir de una consideraciéon general de “discurso” como practica
social concreta e histérica que tiene dimensiones retoricas ineludibles. El planteo
tampoco quiere discutir sobre si este punto de partida y esta aproximacion a
los discursos desde la retorica como disciplina son, en términos pedagogicos,
mejores o peores que los recortes estructuralistas. Pero si nos resulta importante
recordar que las secuencias expositivas del tipo “identificadoras” y “enlazadoras
de fendmenos” generan, en la lectura, determinados efectos que son retdricos. Al
mismo tiempo que estas secuencias presuponen, en términos estructuralistas, la
funcion de “identificary circunscribir un objeto desconocido”, también, en términos
retdricos, actualizan una determinada relacion con la doxa y, en ese sentido, son
tan explicativas como ideoldgicas.

El objetivo es mostrar como en algunas definiciones y caracterizaciones y, en la
estructuracionde las secuencias y usos de recursos, se actualizan algunos topoique
revelan no un debate o una toma de posicion ala manera del texto argumentativo,
pero si una vision que se soslaya en enunciados “objetivos” y, presuntamente,
asépticos en términos valorativos.> Este “grado cero” del punto de vista adoptado
es un efecto retérico especifico, bien propio de los textos expositivos, que persigue
ser leido como +transparente, +neutral, +verdadero y/o +real.

Siconsideramos que la proposicion “identificadora de fenbmenos” es, siguiendo a
Werlich, una estructura dominante en los textos expositivos, la respuesta a ¢, qué
es X? siempre supone exclusiones y elecciones Iéxicas particulares. Asi, en una
primera evaluacion parcial sobre texto expositivo del afio 2012, se selecciond un
fragmento extraido y adaptado de La cultura tecnoldgica de Aquiles Gay.® Hacia el
final, se define el objeto “cultura tecnolégica” de la siguiente manera:

teniendo en cuenta que la cultura abarca el desarrollo de todas las facultades
del hombre, y que se manifiesta en la actitud del mismo frente al marco en
el que desarrolla su existencia, el concepto de cultura no se reduce a ciertas
practicas y productos especificos sino que se hace extensivo al conjunto de
las practicas sociales [...]. La separacion entre cultura y tecnologia aisla al
hombre de ese entorno tecnoldgico en el que se encuentrainmerso; en cambio,

5 Meyer define los lugares comunes o topos como: “[...] un saber compartido, casi siempre implicito,
conformado por conocimientos generales pero también particulares, es decir, ligados a la cuestion a tratar,
que permiten proponer al otro una respuesta referida a la cuestion problematica. De aqui provino otra idea,
segun la cual los topoi son verdades generales, triviales incluso, acerca de los valores mas semejantes
pero también mas imprecisos”. Ibid., p. 129.

6 Gay, Aquiles (s.f.). La cultura tecnoldgica. Disponible en: <http://www.ifdcelbolson.edu.ar/mat_biblio/
tecnologia/curso1/u1/04.pdf>.
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aceptar que la tecnologia forma parte de la cultura es aceptar la realidad del
mundo material circundante.

La cultura tecnoldgica [...] es la antitesis de la sociedad de consumo, de la
sociedad de lo descartable, de la sociedad que considera los objetos como
cajas negras de las que se sabe solamente para qué sirven pero nada mas; la
cultura tecnolégica abarca el conocimiento de los aspectos conceptuales de
su funcionamiento, de su evolucion y de su interaccién con el medio natural
y el sociocultural.

Previamente, el autor descarto la posibilidad de considerar a la cultura separada de
la tecnologiay, para ello, acudié a dos citas de autoridad: el diccionario de la Real
Academia Espafiolaylaopinién de Melville J. Herskovits, para arribar, finalmente,
a la definicion de cultura referida anteriormente. Esto nos recuerda que cualquier
respuesta dada, frente a una cuestion sobre la que se quiere reflexionar y definir,
siempre es, en los términos de Meyer, una respuesta a cuestiones previas y, al
mismo tiempo, plantea otras cuestiones potenciales, que se actualizan segun
contextos y épocas. Por eso, segun Meyer: “una proposicion es respuesta,
por aquello a lo cual responde —directamente o no—y, a la vez, cuestion, por la
interpelacion que su enunciaciéon provoca”.” En este punto, debemos explicitar el
uso que el autor hace de “retérica” y que estamos considerando en el presente
trabajo. La retérica asi entendida, como procedimiento y no como disciplina, “es
la negociacion de la distancia entre individuos a propdsito de una cuestion dada”.®

Sivolvemos al ejemplo anterior, podemos evidenciar que, a pesarde que la “cultura
tecnologica” fue definida como el conjunto de las practicas sociales por medio de
un movimiento retorico que tiene a la antitesis como tropo privilegiado, Gay excluye
valorativamente de esa totalidad (en las formulas X es Y/X no es Y) lo que llama
“sociedad de consumo”y “sociedad de lo descartable”. Esta proposicion antitética
no solo contradice la definicién dada antes, sino que ademas permite recuperar un
saber propio de la doxa, segun el cual la cultura trasciende lo utilitario y el consumo,
como una esfera incontaminada, paradojicamente a-histérica. De este modo, se
explica un objeto “nuevo” (cultura tecnoldgica), apelando a saberes estereotipados
e implicitos, en ultima instancia, ideologicos. A este respecto, Meyer sostiene
que “las respuestas son tributarias de lugares comunes, o topoi, que permiten

7 Meyer, op.cit., p. 186.

8 Segun Meyer, la diferencia entre retérica como procedimiento y argumentacion es que, mientras en la
segunda aparece como mas esencial la oposicion e “importa mas la cuestion que divide”, en la primera “el
vinculo sobre el auditorio prevalece sobre las demas consideraciones”. Meyer, 6p. cit., p. 22-58.
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responder acerca de X aplicando lo que se sabe a lo que no se sabe (...)".° Por
eso, estos lugares comunes son, por definicion, apocriticos, es decir, silencian
y ocultan el problema obrando como si estuviese resuelto. De ahi que el autor
proponga partir, en este tipo de analisis retorico, de respuestas que se imponen
como tales y que son leidas como verdaderas por el auditorio. Desde nuestra
perspectiva, las proposiciones expositivas que definen un objeto son ejemplares
para problematizar la respuesta dada en una nueva cuestion.

Sinembargo, aunque unarespuesta es, alavez, problematolégica y apocritica, no
necesariamente esta diferencia es entrevista por todo el auditorio, y, de ese modo,
puede ser resolutoria para algunos, y suscitar nuevas cuestiones para otros. En
nuestro ejemplo, esto significa que la antitesis “cultura tecnoldgica” y “sociedad de
masas” sera leida por algunos como respuesta satisfactoria, mientras que generara
oponibilidad en otros, quienes plantearan una nueva cuestion al debilitarse la
identidad propuesta. Repreguntaran, entonces, “; qué es cultura tecnolégica?”.
Siguiendo a Meyer, “siempre es importante saber qué atributos encierra la
proposicion ‘Aes B’ pues son reveladores de problematicidad”.’® Siempre se trata
de una relacién gradual: a mayor problematicidad entrevista, mayor distancia y
enfrentamiento con el texto; a la inversa, a menor problematicidad entrevista,
menor distancia y mayor complicidad con el texto.

Meyer insiste en partir de la siguiente pregunta: “; qué cosa tiene ropaje de
respuesta hoy pero ya es unacuestion?”. Un buen ejemplo de este punto de partida
podemos rastrearlo en el simulacro de examen del ano 2014, en el que se define “El
conocimiento cientificoy sus caracteristicas”, titulo del primer capitulo de El proceso
de investigacion de Carlos Sabino. Enlos ultimos dos parrafos, nuevamente se pone
en funcionamiento una antitesis: se opone el lenguaje cientifico al lenguaje vulgar.

” W

Mientras el primero queda caracterizado como “objetivo”, “preciso” y “verificable”,
al segundo se le asignan los atributos de lo “subjetivo”, “vago” y “prejuicioso”.
Otra vez volvemos a comprobar la presencia del topos de como es entendida,
habitualmente, la ciencia llamada “dura”, excluyéndose de ese modo a amplias
zonas de la praxis que también se reconocen cientificas. Pero, ademas, en nuestra
contemporaneidad, dificil es continuar sosteniendo una divisidon categorica en
esos términos e, incluso, legitimar sus presupuestos. De modo que, en este caso,

la definicion de “conocimiento cientifico” se reconoce mas como un “ropaje de

9 Ibid., p. 45.

10 Ibid., p. 162.
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respuesta” 0, mejor, como una nueva cuestion: entonces, ¢ qué es el conocimiento
cientifico? Los casos podrian continuarse. Otro aspecto que nos interesa destacar
es el modo en que este tipo de texto organiza estructuralmente sus secuencias.
Por ejemplo, en el simulacro del aino 2013, un texto extraido y adaptado del
Diccionario de sociologia, de Enrique del Acebo Ibafez y Roberto Brie, se define
el término “globalizacion”. En este caso, como en otros, se acude a diferentes citas
de autoridad que son montadas en una suerte de mosaico, sin estar integradas
criticamente en una interpretacion mayor (como si vimos en otros casos como la
entrada de “globalizacion/ mundializacién”, de Renato Ortiz, recuperatorio del afio
2013). Este recurso, junto a algunos fragmentos que se presentan como breves
revisiones histéricas del uso del término, generan un efecto de imparcialidad,
completitud y objetividad que interpretamos, una vez mas, como dimensiones
retdricas tipicas de muchos de estos textos.

Amodode cierre, nos gustariareiterar que la presente aproximacion retérica a unos
pocos textos expositivos pretendié sefialar los limites del analisis estructuralista
porque creemos que, en la linea de Meyer, un orden proposicional no remite mas
gue a si mismo; en cambio, un orden de respuestas permite problematizar los
modos en que una época organiza discursivamente sus interrogantes, sin olvidar
que todo discurso siempre genera efectos retdéricos que aca, en este trabajo,
consideramos ideologicos.

Corpus

Recuperatorio del primer parcial del Taller de Lectura y Escritura (UNAJ),
correspondiente al segundo cuatrimestre de 2012. Fragmento extraido y adaptado
de Gay,Aquiles (s.f.). La cultura tecnologica. Disponible: <http://www.ifdcelbolson.
edu.ar/mat_biblio/tecnologia/curso1/u1/04.pdf>.

Simulacro de examen del Taller de Lectura y Escritura (UNAJ), correspondiente al
segundo cuatrimestre de 2013. Texto extraido y adaptado de Del Acebo Ibafiez,
Enrique y Brie, Roberto (2006). “Globalizacion”. En Diccionario de sociologia.
Buenos Aires, Claridad.

Simulacro del primer parcial del Taller de lectura y escritura, UNAJ correspondiente
al segundo cuatrimestre de 2014. Fragmento adaptado de Sabino, Carlos (1992).
“Capitulo 1: El conocimiento cientifico”. En El proceso de investigacion. Caracas,
Panapo, pp. 15-26.
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Un policial de nombres viejos:

Betibu, de Claudia Pineiro

Laura Kaplan — Silvia Labado

Pensar los nombres en Betibu es, de alguna manera, un imperativo de lectura al
que lanovela conduce: desde el titulo, el nombre —que no es sino un sobrenombre—
alerta acerca de una presencia que es obsesiva por reiterada; como se llaman los
personajes, como “deberian” llamarse, cual es el nombre de los lugares, qué ironias
hay detras de ellos... El primer nombre, el de la protagonista, remite al pasado:
Betibu, variacion de Betty Boop, nombre viejo que deliberadamente se le asigna
a un sujeto del presente; Jaime Brena, el periodista que de manera estereotipica
representa a un modelo del pasado, elige rebautizar a Nurit Iscar con ese nombre
de un cartoon pasado de moda.

¢ Porqué, entonces, losnombresy eltiempo? Lanovela de Claudia Pifieiro establece
una poética en la que se combinan la tensién entre el pasado y el presente (y el
futuro) y los sujetos sociales (mucho mas que individuales) que son parte de la
historia. La novela exhibe su trabajo con estereotipos y responde, en ese sentido, a
una expectativa propia de este (o de cualquier) best seller. Esa conciencia del relato
se visualiza en la superficie de una narracion que no hunde el escalpelo en sus
personajes, sino que los ajusta —o trata de ajustar— a los contornos de un cartoon,
de unacronica policial o de un género que se inscribe dentro de la literatura popular.

Como paradigma de esa tension pasado-presente (y de lo que, en otros términos,
puede leerse como un duelo entre personajes que es, en realidad, un duelo por el
mejor o peor procesamientode loreal), se encuentranlos personajes de Jaime Brena
y del “pibe de policiales”. El primero es el periodista portefio vencido, nostalgico,
fumador, lector; en suma, una suerte de estereotipico letrado melancélico que se
resiste a prender la computadora en su propia casay que afiora el olor del tabacoy
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de latintaenlas redacciones de los diarios. Brenalleva en sunombre “era”, lamarca
del pasado (el verbo y otra “era” y con él empieza, de esta manera, una constante
de significaciones sugeridas, inducidas, como pistas en un caso a resolver, que
estan encerradas en muchos significantes que se tornan plenos de sentido). El
“pibe de policiales”, por su parte, la figura muy, demasiado actual de una manera
de hacer periodismo y que es mirado desde la perspectiva de Brena: es uno entre
muchos, entre todos, en una pérdida de lo singular individual que se explicita en
la ausencia de nombre. No hay otro modo de nombrarlo mas que “el pibe de...”,
0 sea, este pibe o cualquier otro, una subjetividad globalizada y aplanada, que
se pierde en la virtualidad de la red y que no conoce nombres singulares (y del
pasado): el reproche, la leccion de Brena que le tira nombres para que busque,
para que reconstruya la historia del oficio en la especificidad de los sujetos (“hay
que saber quiénes fueron Enrique Sdrech, José de Zer, Walsh”: esta bien podria ser
una maxima del periodista envejecido). Ademas, cada uno de estos tres sujetos,
la triada periodistica de Brena, remite a un modo particular, definido de manejarse
en el oficio, a una ética que los distingue entre si y del resto de los periodistas.

De manera previsible, el método para la investigacion eficaz parece estar en la
sintesis del pasado con el presente; Brenay el pibe tienen que trabajar juntos para
poder avanzar en el caso del crimen de Chazarreta y en los otros misterios que
empiezan a asociarse a este. Esta conjuncion también confirma expectativas,
explota la mediania de ambos para incluir mas, para que el relato rinda su parte de
reconocimiento a la tradicién junto con la conciencia de las reglas de juego que el
mundo actual impone.

Asimismo, como un nivel que se agrega a esa combinacion de periodismo viejo y
nuevo, esta la literatura policial, encarnada en Betibu y su escritura (aqui presente
através de los informes enviados desde La Maravillosa, el country en el que vivia
Chazarreta y donde fue encontrado muerto). Nueva sintesis, entonces, para la
composicion de la historia de la investigacion del caso (o casos): el periodismo
nuevoy viejoy laliteratura, que abre definitivamente los limites entre lo acontecido
y lo imaginado y explota esas licencias para sugerir cuando no se puede saber o
cuandonoselologra. Esasintesis, se ratifica en la maxima siformulada por Brena,
que aconseja al pibe: “Si querés ser un buen periodista, tenés que leer ficcion [...]
no hay ningun buen periodista que no haya sido un buen lector, te lo aseguro”."

Nurit Iscar, de todos modos, conoce la diferencia entre el datoy el juego; los nombres
de loreal y los de la fantasia. En relacion con los primeros, sefiala cuan pertinaz

1 Pifeiro, Claudia (2011). Betibu. Buenos Aires: Aguilar-Altea-Taurus-Alfaguara, p. 97.
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es la memoria para que no olvidemos casos (y sus nombres, que corresponden a
personas concretas, a victimas):

¢, Por qué no nos olvidamos después de tantos afios de quiénes eran
Norma Mirta Penjerek, Oriel Briant, la doctora Giubileo, Maria Soledad
Morales o Maria Marta Garcia Belsunce? ; Cuantos casos no resueltos
oresueltos amedias de hombres asesinados podriaincluir en unalista
como ésa nuestra memoria colectiva??

Una “memoria colectiva” de nombres de victimas; sujetos del crimen que perpetian
la continuidad de lo irresuelto, de las tramas que nadie logré reconstruir o hacer
visibles. Con estos nombres no hay olvido, nijuegos, ni estereotipos: cada uno de
ellos es la sintesis de una historia criminal que pone en primer plano a la victima.

En contraposicion con esto, para Nurit estan las asociaciones, las combinaciones
arbitrarias que la escritora-protagonista realiza y que son el indicio, la huella de las
denominaciones de la ficcién en Betibu:

Sin embargo, puede recordar varias patentes con las que juega a armar
palabras agregando letras. Por ejemplo, el BRM de la patente de Paula, que
ella transforma en BROMA. O el GRL del auto de su ex marido que usan sus
hijos y que Nurit transforma en GRULLA. Y el HMD de Viviana Mansini que

ella cambia por HUMEDAD.?

Las patentes indican la antiguedad del auto —y, como observa el personaje—,
esas letras también son un mapa de la pertenencia social: letras iniciales para
los caminos mas empobrecidos del conurbano (en este caso, Camino de Cintura)
y letras mas avanzadas en la Panamericana. Esa combinacion aparentemente
aleatoria permite introducir la realidad mas dura a través de la grafia y, también,
estrategias de la escritura de ficcion: la escritura permite “crear” a través de
asociaciones imaginarias que son, al mismo tiempo, asociaciones del lenguaje.

En esta tension, la de la palabra inolvidable por su fuerza referencial y la libre,
maleable, se dibuja una poética: la literatura desplaza nombres, los cambia, los
altera: Nurit Iscar pasa a ser Betibu; Betty Boop, por su parte, se vuelve Betibu...
Las variaciones quedan como patrimonio de la ficcion o de laimaginacion liberada,
pero también como indicios de la representacion; la escritora Nurit Iscar no tiene
una subjetividad densa, sino que encarna a un sujeto estereotipico —una mujer,

2 Ibid., pp. 69-70.
3 Ibid., p. 210.
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portefia, cincuentona, divorciada-Yy, en ese sentido, sunombre no dice nada: Nurit
Iscar es un nombre que encierra, a la vez, muchos nombres de mujer, y es esa
proliferacion la que consuma el potencial modélico del personaje (una novela para
que muchos leany estén dentro de ella: como el lector, aludido de manera explicita
en el relato, de “Continuidad de los parques”, de Julio Cortazar); en el nombre de
la escritora caben, entonces, Carin, Cristina, Iris, Rita, Nuria, Irina, Rut... O sea,
muchas; es decir, nadie en concreto; ninguna Maria Soledad Morales ni ninguna
doctora Giubileo.

Desde el centro de esta estrategia de la ficcidn se pueden leer los otros nombres:
Karina Vives, embarazada, que no sabe qué determinacion tomar respecto de
esta situacion, finalmente, como le dice el “pibe de policiales”, decide por omision
(“vives”); el comisario Venturini, que llega al final con el saber, no compartido, de
la I6gica de toda la trama criminal, y termina venturoso, vivo, al lado del cadaver
acribillado de Gandolfini; Jaime Brena, que, como sefialamos, lleva en si el pasado
(“era”) y lo que la globalizacién financiera y tecnocratica quiere hacer con él (“raje”:
de hecho, todo el tiempo esta mirando, vacilante, los papeles del retiro voluntario);
el “pibe de policiales”, un sujeto tan impersonal, tan despojado de subjetividad que
ni siquiera tiene un nombre.

Como giroinverso, en cierto momento de la historia los nombres (0 uno, al menos)
se excluyen: Gandolfini, para “probar” a Brena, cuando este simula ser un viejo
conocido de suhermano mayory le pregunta por el unico integrante que desconoce
en la foto clave del enigma, reemplaza el nombre de Emilio Casabets por el de
Vicente Gardeu, el sacerdote fundador del colegio San Jerénimo Martir al cual
concurrieron Chazarreta y sus amigos. Este sacerdote, nuevo estereotipo, esta
acusado de diversos abusos a seminaristas de su orden. Gandolfini elude nombrar
a Casabets, victimade loinnombrable en el universo masculino, tal como conjetura
el pibe de policiales:

nosotros [los hombres, a diferencia de las mujeres] no hablamos de esos
temas, no nos pertenecen, nadie nos advierte que también pueden vejarnos,
violarnos, entonces, cuando sucede, quedamos absolutamente perdidos,

desarmados [...] porque lo que sucedié no podia pasar, a nosotros no.*

Roberto Gandolfini, testigo de los hechos, que no puede aceptar lo sucedido,
rebautiza al sexto integrante de la foto con el nombre de ese abusador al recordar,
al acusar en ese acto a los restantes cinco de ese hecho que no perdona.

4 Ibid., p. 295.
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Con esta apuesta linguistica y ficcional, Pifieiro muestra sus recursos y también
sus limites: en la literatura podria entrar, transmutado, cualquier pedazo de lo
real; sin embargo, en Betibu entran sujetos estereotipicos y la geografia, también
estereotipica, de cierta clase social. La eleccion de la novela policial, para Nurit
-y, podriamos decir, también para Pifieiro— es la consecuencia del reconocimiento
de que la non-fiction resulta inalcanzable: eso es lo que reconoce Betibu cuando
redacta el informe final desde La Maravillosa; ya no puede escribir sobre el caso
Chazarreta, ahora va a volver a ser “la dama negra de la literatura argentina”. Por
su parte, la propia novela no puede entrar en ambitos que vayan mas alla de la
redaccién de E/ Tribuno, de un departamento en Barrio Norte, de una mansion
en un exclusivo country o de las sofisticadas oficinas de una empresa exitosa.
No hay espacios pobres ni sujetos con la intensidad de la vida. La novela, de
todos modos, enuncia esos limites; porque no solo Nurit o Betibu recuerdan los
casos reales de esas mujeres reales muertas en la Argentina; también Brena,
en el camino de iniciacion positiva que realiza con el pibe (iniciacion opuesta,
especulary en duelo, con la que esta en el centro del crimen), nombra a personas
concretas que intervinieron, con su manera de hacer periodismo, en la realidad.
Como condensacion de ese modelo, la historia de José de Zer y Fuerte Apache:

Tipea en el buscador de Google: José de Zer. Se entera de que el barrio al que
le puso el nombre es Fuerte Apache —tierra de Carlos Tévez—, hasta entonces
bautizado por Cacciatore, el intendente de la dictadura, como Barrio Ejército
de los Andes, olvidando —o despreciando— el nombre con que lo habian
bautizado sus primeros pobladores: Carlos Mugica, por el cura asesinado en
1974. En medio de un tiroteo, sin proponérselo, borré el Ejército de los Andes
de la dictadura y lo rebautizé Fuerte Apache, dandole el nombre con el que
lo conocemos hoy. jEsto parece Fuerte Apache!, grité a la camara mientras
silbaban las balas alrededor de él. Y con esto, se merece un lugar en la historia,
piensa el pibe. Hoy en el mundo conocen a Tévez como “ElApache” y muchos
no se imaginan que se lo deben a José de Zer.®.

José de Zer escribe el episodio desde el interior del “fuerte”; borra los limites
entre la realidad intransigente —las balas que silban a su lado—y la necesidad de
dar cuenta de ella. De esa incursion en lo real se cambian nombres —a lugares,
a personas—, pero como parte de una cadena férrea de sucesos en la que nada
puede, finalmente, tener otro modo de ser mencionado. Ni Betibu ni Brena ni el pibe
de policiales pueden entrar a esos “fuertes” que la realidad social y economica de
la Argentina encierra: no se representa lo que esta mas alla de los margenes nila

5 Ibid., p. 132.
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casuistica ultima de lo criminal, porque resultan lugares demasiado herméticos; la
imposibilidad de reconstruir ficcionalmente toda la l6gica de esa empresa delictiva
de la que Gandolfini no es el ultimo eslabodn, ni el mas alto, resulta un indicio de lo
irrepresentable en esta novela: la vida de las victimas periféricas, los cadaveres
enterrados y silenciados de una Argentina inescrutable.

Desde el reconocimiento de lo que no se puede hacer, Betibu, |a ficcidn de Pifieiro,
testimonia suhomenaje a los que si pudieron y condena un universo que es el que
se conoce, pero que, al mismo tiempo, se decodifica en sus arbitrariedades. Brena
y Betibu forman una pareja, al final, que ratifica la necesaria combinacion de lo que
cada uno encarna: la no ficcién y la ficcién con limitaciones, con imposibilidades.
Poreso aparecen, de maneradeliberada, los otros nombres: Sartre, Genet, porun
lado (y lo que la amiga de Nurit le dice: “Que Jean Genet haya dejado de escribir
cinco anos por el prélogo/libro donde su amigo ‘Sartre’ lo desnudd, usando sus
mismas palabras, vaya y pase, pero ni ellos son Jean-Paul, ni vos Genet, querida
amiga”®); Walsh, Sdrech, por el otro. Los protagonistas no llegan ni a esa literatura
ni a ese periodismo, pero saben, como Pifieiro, que existen. Como también sabe
Betibu, la novela, que hay otros espacios, zonas de lo real que no estan en el
universo recreado, pero que dejan rastros en la historia: “Es mas facil salir que
entrar’,” el titulo del ultimo informe de Nurit Iscar, indica un impedimento —hay algo
que no se puede decir alli- y también un universo de clase (o de clases). Es dificil
entrar a zonas que no son las propias —La Maravillosa para una escritora de clase
media o los multiples “fuertes apaches” que podemos encontrar en una ciudad
y un conurbano que tienen las heridas duras que dejé la economia neoliberal—;
uno u otro extremo del tejido social siempre resultan ajenos para alguien, para
los otros. El universo ficcional de Betibu puede apropiarse, hasta cierto punto, del
mundo cerrado de los countries, pero, a las otras zonas, solo llega por Camino de
Cintura, o sea, nomas alla de los bordes. Como, de manera opuesta, los visitantes
o empleados de La Maravillosa siempre estan bajo el riesgo de quedar del otro lado
del borde-muro de ese reducto artificial.

Esadistribucién de las zonas también es un reparto del poder; los que estan afuera
no tienen trabajos, o tienen trabajos precarios, o estan por perder el propio, como
el viejo Brena: “Se sacan de encima empleados con sueldos que fueron ganando
aumento a lo largo de los afos y los reemplazan con periodistas recién recibidos

6 Ibid., p. 24.

7 Ibid., p. 330.
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que contratan por la mitad. Por eso pagan, para que se vayan”.? Y cuanto mas
arribay mas encerrado se esta, como Gandolfini, mas se puede decidir o haceren
relacion con lavida—ola muerte—de los otros. Sin embargo, parece que nunca deja
de haber un lugar aun mas alto, aun mas inaccesible; tan criptico es ese universo
gue regulan algunos desde lugares distantes que solo se puede mostrar que existe
—que hay un movimiento inaprensible, que no emerge, pero que condiciona con
fuerza expansiva—y la ficcion no puede avanzar mas alla de esa afirmacioén de
existencia: de alli que la trama oscura de la muerte de Gandolfini, el Ultimo crimen
del burlador burlado, no se esclarezca en el relato y quede para las conjeturas, no
solo de los personajes, sino también del lector.

Betibu, la escritora y la novela, conocen la maleabilidad del lenguaje y sus
posibilidades de recreacién —y también sus limites—: Nurit no puede con la no
ficcidn; tampoco puede con una literatura que recupere la densidad del sujeto
(Solo sime amas fue su mayor fracaso); el relato policial de Pifieiro, por otro lado,
también expone lo que no logra relatar, porque no llega, porque no le alcanzan
sus propias condiciones de representacién. Y el modo de subsanar eso es con
los homenajes presentes, con esas menciones, tanto de grandes escritores y
de grandes periodistas, como de los estragos heredados de una globalizacion
neoliberal. Betibu es un best seller y asume la condicion de no poder ir mas alla,
pero no escatima ese otro terreno que no es el suyo; advierte, a su manera, que
se pueden leer otras cosas también (Sartre, Saramago, Genet...) y que se tiene
que ver el reverso herido de un tejido social fundado en la exclusion: algo esta mal
desde el nombre si el country se llama La Maravillosa. ¢ Por qué no “Maravilloso”?
Porque larealidad es demasiado inflexible para que lo maravilloso exista; porque la
riquezay los privilegios llevan en si mismos la marca de la distorsion y la sospecha
de los peores crimenes.
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Utopia y realidad en la nueva

narrativa argentina

Marcelo Peralta - Martin Koval

Esta lleno de mundos este mundo. Algo dificil de explicar.

El Rata

Introduccion

En el marco de un interés por la representacion del espacio geografico urbano en
la “nueva narrativa argentina”, se trata de analizar, desde una doble perspectiva,
la novela Puerto Apache (2002), de Juan Martini; la no ficcion Cuando me muera
quiero que me toquen cumbia (2003), de Cristian Alarcon, y la crénica Los otros
(2011), de Josefina Licitra. En primer término, se rescata una discusion actual de
la critica en torno a formas de narrar ligadas a una estética realista, y se dilucidan
las transformaciones que operan los textos del corpus, que podrian ser entendidos
como ejemplos de una “literatura que trabaja con los restos de lo real”.’

Ademas, se indaga acerca de la funcién de lo que denominamos ilusion de felicidad,
gue se asocia a un proyecto ideal-comunitario y que, ademas, permite dar cuenta
de unvinculo—tenue y muy mediato—entre las obras de nuestro corpusyy la tradicion
occidental de la utopia. La pregunta por el ideal de sociabilidad, de vida compartida,
subyacente de manera mas o menos implicita en los mundos narrados, se resalta,
asi pues, en el contexto del estudio de los modos en que en ellos se construye y
representa la realidad bonaerense y portefa.

1 Garramufio, Florencia (2009). “Los restos de lo real”’. En La experiencia opaca. Literatura y . Buenos
Aires: Fondo de Cultura Econémica, pp. 15-47.
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Ficcion, realidad, identidad. Problemas de este mundo

Los ejemplos propuestos permiten el analisis en torno a las transformaciones que
estos textos presentan frente a la estéticarealista y que permitirian ubicarlos dentro
de un“nuevorealismo”, que pone enjuegoy cuestiona aspectos genéricos en torno
a dos ejes: la relacion periodismo-literatura, a través de la cronica periodistica; y
la relacion realidad-ficcion-identidad, en torno a la nueva narrativa argentina del
conurbano bonaerense.

En este sentido, es interesante pensar en la importancia de la narrativa y la
revaloracion de los “pequefos relatos”, ponderados en un nuevo espacio
significante que segun Arfuch se presentan en una doble valencia: “por un lado,
como reflexion sobre la dinamica misma de produccion del relato [...], por el otro,
como operacion cognoscitiva e interpretativa sobre formas especificas de su
manifestacion”.? De este modo, cobran especial interés “la microhistoria, la historia
oral, la historia de las mujeres, el recurso alos relatos de vida y los testimonios, los
registros etnograficos, los estudios migratorios, géneros literarios y mediaticos”.?
Asi, el relato se convierte en un modo de representacion que adquiere importancia
en la dinamica misma de su produccién, y también como clave interpretativa no
solo de una época, sino también y particularmente de la cultura de un tiempo
determinado.

Para la autora, la narrativizacion es clave en la construccion de la identidad, ya
que permite, a través de la utilizacion de los diferentes recursos del lenguaje,
la representacion individual o colectiva del sujeto. Esta operacion simbdlica le
permite a la autora afirmar que “la identidad se construye en el discurso y no por
fuerade él’.

Asimismo, la crénica contemporanea se erige como uno de los modos de
representacion de diferentes expresiones urbanas, ya que estos “relatos” estan
ligados a las crisis econdmicas y sociales propias de las economias neoliberales
delos noventa, cuyas historias representan un escenario de desencanto, violencia,
injusticia y aportan uninteresante material de analisis si se contrasta con el discurso
hegemonico de los medios de comunicacion dominantes.

2 Arfuch, Leonor (2005). “Problematicas de la identidad”. En Arfuch, L (comp.). /dentidades, sujetos y
subjetividades. Buenos Aires: Prometeo Libros.

3 Ibid., p. 22.
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El discurso como representacion de la realidad, la figura del narrador, el campo
estético y los medios masivos de comunicacion, se conjugan en un género en
particular: la crénica. Es Julio Ramos quien desarrollaampliamente el analisis de la
cronicalatinoamericana en relacion a su doble funcion, la estética, que larelaciona
conlaliteraturaylainformativa, que larelaciona con el periodismo y cierto grado de
representatividad discursiva de larealidad.* En este sentido, considera ala cronica
como un espacio de sutura en el limite de ambos campos (literario y periodistico) y
la ubica temporal y geograficamente como “un espacio enraizado en las ciudades
en vias de modernizacién del fin de siglo”.®

Este espacio de sutura entre literatura y periodismo es lo que Ludmer denomina
“literatura postauténoma”,® que implica, también, “nuevas condiciones de
produccién y circulacion del libro que modifican los modos de leer”. Y agrega la
autora, que

la realidad cotidiana no es la realidad historica referencial y verosimil del
pensamiento realista y de su historia politica y social [la realidad separada
de la ficcidn], sino una realidad producida y construida por los medios, las
tecnologias y las ciencias. Es una realidad que no quiere ser representada
porque ya es pura representacion.’

Es asi que los relatos propuestos para el presente analisis representan un modo
de ver la realidad como una construccién de interaccion sociodiscursiva. De este
modo, los textos se relacionan con un espacio y con un género determinado y
cobran importancia en el andlisis discursivo, tanto las regularidades discursivas,
como las rupturas.

En este sentido y pensando en la cuestion genérica, Juan Diego Incardona, autor
de Villa Celina, en la segunda jornada del Ciclo de Encuentros con Escritores
“Ficciones del conurbano”, llevada acabo el 3de septiembre ultimo enla Universidad
Nacional Arturo Jauretche, afirmo que “enlos ultimos afios se dio una generacion de
escritores, entre los cuales me incluyo, que cuentan esa realidad tan exuberante,

4 Ramos, Julio (2009). Desencuentros de la modernidad en América Latina. Literatura y politica en el siglo
XIX. Caracas: El perro y la rana, p. 215.

5 Ibid., p. 79.

6 Ludmer, Josefina (2007). “Literaturas postauténomas”. Ciberletras. Revista de critica literaria y de
cultura, (17), julio.

7 Ibid., p. 3.
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tan desproporcionada del conurbano bonaerense con diferentes herramientas,
casi nunca solamente con el realismo”.®

Los textos

En el caso de la novela Puerto Apache, se retrata una Buenos Aires como ciudad
globalizada en la década de los noventa. La Reserva Ecoldgica, lugar donde
se focalizan las acciones, es un espacio proximo a Puerto Madero, simbolo
del desarrollo urbano de esos afios. Se levanta alli un asentamiento de varias
manzanas donde sus habitantes viven sumidos en la pobreza. La intriga policial
que recorre la novela se torna asi en una excusa para narrar-mostrar la realidad
de una época signada por las politicas neoliberales.

El personaje principal, El Rata, es un curioso flaneur en la Buenos Aires de fin de
siglo XX, es un “villeroilustrado” que recuerda y narra, mientras le dan una golpiza,
los origenes de Puerto Apache.

La unica idea que los presidentes y los empresarios y los capos tenian para
la Reserva era quemarla. Todos querian quemarla, declararla inutil, yerma,
se dice, evacuada por la fauna y hacer negocios. Mover guita. Toneladas de
guita. Poner bancos, restaurantes, casinos clandestinos, hoteles, quilombos,

emprendimientos asi.®

Un cartel que cuelga en la entrada del asentamiento irbnicamente reza: “Somos
un problema del siglo XXI"."° Temporalidad del relato que nos ubica en la historia
reciente donde el punto de quiebre para los protagonistas, habitantes del
asentamiento, es el comienzo de la dictadura y el comienzo de laimplantacién de
politicas econdmicas neoliberales durante el periodo en que Martinez de Hoz fue
ministro de economia.

8 Incardona, Juan Diego (2016). Segunda jornada del ciclo Encuentros con escritores: “Ficciones del
conurbano”, llevada a cabo el 3 de septiembre ultimo en la Universidad Nacional Arturo Jauretche.
Disponible en: <https://www.unaj.edu.ar/index.php/noticias/2279-juan-diego-incardona-presento-villa-
celina-en-el-ciclo-ficciones-del-conurbano>.

9 Martini, Juan Carlos (2002). Puerto Apache. Buenos Aires: Sudamericana, p. 17.

10 /bid., p. 5.
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Describiendo la formacion de Puerto Apache, narra Garmendia, uno de sus
fundadores:

Llegamos una noche en el otofio del afio 2000. Reventamos los candados, las
puertas, y tomamos posesion. Eramos pocos, un pufiado, apenas 20, creo.
Eramos los que habiamos armado el plan. Alguien tuvo la idea y armamos un
plan. No fue dificil [...] Tenemos, en Puerto Apache, no sé, 20, 30 manzanas.

Marcamos las calles, loteamos, le dimos a cada cual lo suyo.™

Estelugarorganizado, solidario, fruto de la crisis politico-econdomica que desemboco
en el 2001, de a poco se va derrumbando, mediante la mala propaganda de sus
dirigentes y el asesinato de uno de sus “gobernantes”.

Es aqui donde los medios de comunicacién juegan un rol importante en la novela
en cuanto a la imagen que se transmite de la organizacién del complejo. Sus
protagonistas no son ajenos a esto y en este sentido es el Chueco, uno de los
fundadores quien afirma:

se dice de nosotros cualquier cosa, se dice que esto es una cueva de
delincuentes, un nido de malandras, borrachos y drogados, se dice que somos
zurdos, vagos y pendencieros. Y no es asi, repite. [...] Puerto Apache también
esta lleno de peones, albaniles, obreros del riel, empleados municipales,

tacheros, mozos, vendedores. 2

En otra ocasion, un equipo periodistico se acerca al lugar para hacer una nota con
los fundadores de Puerto Apache, una entrevista que luego se emitiria en un canal
detelevision. Dos semanas después de aquel despliegue de todo un dia en Puerto
Apache, el programa sali6 al aire y quedd resumido en unos pocos minutos. El
padre de El Rata no entendia cdmo hacian eso a lo que este respondio “Se llama
‘edicion’. ¢ Viste como arman los partidos? Es algo asi como cortar y pegar”. La
reflexion del padre de El Rata sobre este hecho y sobre el rol de los medios de
comunicacién en relacién a los mecanismos de representacion es contundente:
“Asi que somos una edicion”.

En el caso de Los otros, de Josefina Licitra, el rol de los medios de comunicacion
en relacién a los mecanismos de representacion de la realidad es diferente, ya

11 Ibid., p. 18.
12 Ibid., p. 63.
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que la cuestion se plantea desde el género adoptado para la narrativizacion de los
acontecimientos. Los hechos transcurren en Villa Giardino (Villa Jardin), Lanus,
provincia de Buenos Aires. Una localidad junto al Riachuelo que separa la ciudad
de Buenos Aires de la Provincia. Alli conviven, separados por un muro, un grupo
de inmigrantes italianos que llegaron al lugar en las primeras oleadas inmigratorias
pos Segunda Guerra Mundial, y un grupo de ocupantes que se instalaron en un
terreno destinado a la Asociacion de Curtiembreros de Buenos Aires (ACUBA),
donde hoy viven dos mil quinientas familias que llegaron de Bolivia, Paraguay,
Peru y el Interior.

Los hechos narrados giran alrededor del asesinato de Héctor Daniel Contreras,
de 16 anos, ocurrido el 29 de mayo de 2009. A partir de este hecho, la cronista
recuperalla historiadel lugary de sus ocupantes. La autora, en su texto, se ubicaen
ese entrelugar entre el campo literario y el periodistico descripto por Julio Ramos
y plasma en su texto la doble funcion de la crénica: la estética, que la relaciona
con la literatura y la informativa, que la relaciona con el periodismo y cierto grado
de representatividad discursiva de la realidad.

Lo mismo se puede decir de la novela de Cristian Alarcon, Cuando me muera
quiero que me toquen cumbia, en referencia a la cuestion genéricay laimportancia
delacronicay larelacién periodismo-literatura. El hecho que da origen ala novela
es también un hecho policial, el asesinato por parte de la policia del Frente Vital,
el 6 de febrero de 1999. En este sentido, la novela recupera la funcion del cronista
como investigador-historiador y reconstruye los hechos que dieron lugar a la
formacion del mito del “Frente Vital’. Roger Chartier, al analizar la funcion del
historiador propone que unade sus tareas es lade “representarla realidad historica
para de este modo darle a la sociedad una herramienta de entendimiento de su
propia sociedad”.’® Agrega mas adelante que “la historia se singulariza por el
hecho de que posee una relacion especifica con la verdad, o mas bien que sus
construcciones narrativas intentan serla reconstitucion de un pasado que fue”.™

Asi, la historia singularizada del Frente adquiere otra dimensién sociohistoricay
alolargo de los capitulos, con la presentacion de cada personaje, se enriquece
y significa “El Frente” y su mundo. La trama de la novela se complejiza en
una serie de microrrelatos que dan cuenta de una realidad sociodiscursiva

13 Chartier, Roger (1995). El mundo como representacion. Historia cultural: entre practica y representacion.
Barcelona: Gedisa, p. 57.

14 Ibid., p. 76.
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diferente a la aparecida en los medios de comunicacion tradicionales (diarios,
radios, television).

La busqueda de la felicidad

Hay un hilo que recorre el corpus y que le da cierta unidad: las tres obras estan
construidas sobre la base de una tension entre una vision “burguesa”, de clase
media, y lo que se podria definir grosso modo como “lo otro” de la clase media.
La primera esta encarnada en la figura del informante, que, se supone, le habla
a un lector que esta “mas cerca” de él que de “lo otro”. “Lo otro” esta anclado en
una determinada geografia marcada por la carenciay la marginalidad —se trata de
comunidades mas o menos cerradas, concretas, abarcables con la mirada, en las
que las personas se conocen a través del trato mutuo—, y es siempre un colectivo
cuyo denominador comun es la pobreza, la precariedad: los villeros (Los otros),
los “okupas” (Puerto Apache), el “chorro ‘noble™ y su entorno (Cuando me muera
quiero que me toquen cumbia).

El informante es quien “va”, camina, se desplaza por una topografia que le es
extrafa y vuelve a contar su experiencia —en términos “comprensibles” para el
lector— a la “metropoli”, la “civilizacion”: a un sujeto urbano (igual que el lector) de
clase media, ilustrado. El lector y el informante forman parte de un mismo ambito.
Este hecho es constitutivo de la utopia al menos desde Tomas Moro. Cristian
Alarcén y Josefina Licitra se parecen, a este respecto. El informante en Puerto
Apache supone, en cambio, una ligera variacion del modelo: forma parte del mundo
que se le descubre al lector, pero de una manera sui generis: se dice de él que es
un lector en un mundo de no-lectores; es un “raro” que tiene tanto que ver con los
habitantes de ese mundo “otro” como el lector.

Es posible rastrear en los textos la representacion de tipos ideales de progreso y
de convivencia (entre las personas y de estas con el ambiente). Es que por sobre
el conflicto de clase se delinean las ilusiones de felicidad de los personajes que
pululan por los textos. También su reverso: el fracaso del proyecto utdpico, que se
puede leer en clave de miedos y ansiedades. De modo que se puede decir que lo
que motoriza la trama en los relatos que componen nuestro corpus es el contraste
ilusion-desilusion.
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La comunidad deseada es aquella que posibilita el desarrollo pleno de las
capacidades esenciales de los individuos y en la que las reglas y las tareas estan
organizadas por un maximo de racionalidad, de modo que la convivencia redunda
en un beneficio mutuo para todos. La negacion de esa utopia, en cambio, se
presenta en la forma de comunidades superpobladas, contaminadas, y en las que
las reglas son opacas o irracionales.

En Los otros, lo utodpico aparece en la forma de una comunidad mental, ideada,
que se halla en el pasado del mundo narrado. Se alude, asi, alas “ganas de hacer
patria”’® de los inmigrantes llegados en la década de 1940: italianos, espafoles y
otros europeos de posguerra. El lugar era “un descampado: un colchén de pastos
y al fondo el rio”."® Licitra se refiere, claro, a Villa Giardino. Nos enteramos de que
le pusieron asi “porque a los tanos —mayoria en el barrio— les gustaba eso: laidea
de unjardin, de tener arboles enlas veredas y macetas enlos balcones”."” También
se alude a laimportancia de la cercania a la Capital.

Laruptura de estailusion se explica en el texto por el abandono estatal de décadas.
Laindustrializacion (sobre todo debido a la instalacion de curtiembres) de la cuenca
del Riachueloy el poblamiento condujeron a la contaminacion del agua. Luego, un
basural se fue formando al lado de Villa Giardino. En 1983, el gobierno provincial
cedié el terreno a ACUBA, a cambio de que hicieran una planta de tratamiento de
residuos del cuero que ademas procesara efluentes cloacales, y de que forestaran
la zona. Pero —se aclara— esto nunca se cumplié. Ya consolidado el basural, se
fueron instalando, a partir de 1995, numerosas familias de inmigrantes bolivianos,
peruanos, paraguayos y del Interior. Se habla de la villa como “geografia rota”.®

La imagen que Licitra construye de esa utopia “quebrada” es la de un mundo
cerrado que ha sido invadido desde fuera. Hay un muro que separa ACUBA
de Villa Giardino, pero luego alguien hizo un agujero. “Este agujero —dicen los
tanos— permite a los negros entrar a Villa Giardino y robar, romper, roer todo
lo que tocan”." El verbo roer alude a una invasion de ratas (antes, cuando
solo habia basura) que luego se transformé en una de personas. Ademas, por

15 Licitra, Josefina (2011). Los Oftros. Una historia del conurbano bonaerense. Buenos Aires: Debate, p. 35.
16 Ibid.

17 Ibid.

18 Ibid., p. 22.

19 Ibid., p. 26.
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los pisos de las casas de Villa Giardino, cuando llueve, “sube” el agua fétida del
Riachuelo.

El contraste entre el mundo “caido” del presente y el pasado da lugar ala melancolia
en las proyecciones de los vecinos de Villa Giardino hacia ese pasado de la década
de 1940 (por mas que ellos mismos lo conocen en general a partir de relatos). Hay,
asi una oposicién entre una mitificacion del pasado y un presente desesperanzado.
No deberia llamar la atencion, ya que es sabido que la melancolia es el reverso de
la utopia.®

Puerto Apache también se configura como una comunidad con algunos rasgos
propios de las geografias utopicas: se trata de una comunidad cerrada y aislada
dentrode la ciudad de BuenosAires, citaenla Reserva Ecoldgica; y esta amenazada
por los intereses inmobiliarios y los bancos. La “fundacién” de Puerto Apache
también obedece a una idea mental previa, en la que a priori aparece algo asi como
un deseo de felicidad. Mas en seguida se percibe que el proyecto de ocupacion de
Puerto Apache obedece a la necesidad y al “oportunismo”, no es una ciudad “ideal”
(en el sentido de “proyectada”), sino “ocupada”. El narrador dice que “reventamos
los candados, las puertas, y tomamos posesion”, aunque aclara que “entramos
aca porque la gente necesita un lugar donde vivir’. Remata: “Los que estamos en el
borde no podemos andar con ilusiones”.?' La realidad que se representa funciona
como contraste respecto de un tipo ideal de convivencia que queda implicito en el
relato, como ya no realizable histéricamente.

En Cuando me muera quiero que me toquen cumbia, los proyectos de felicidad
compartida en la mente del Frente se reducen alo fugaz y momentaneo: no hay en
este caso perspectiva alguna de duraciéon del proyecto utdpico. Asi, Victor Manuel
Vital —se lee—, “tenia una diferencia metddica [con respecto a otros ‘pibes chorros’]
que lo volveria santo; lo que obtenia lo repartia entre la gente de la villa: los amigos,
las donas, las novias, los hombres sin trabajo, los nifios”.?? El sitio donde se da la
felicidad villera (desde la perspectiva del “informante”) es el Tropi, un boliche de
Panamericanay 202, donde tienen lugar celebraciones que remiten a un “paganismo
villero”. Se alude a la fiesta, el derroche, el presente sin proyeccion al futuro.

20 Asi, Lepenies dice que la utopia procura la felicidad en la tierra, y supone una superacién —o represion—
de la melancolia, de la infelicidad, de esa “tristeza que no encuentra palabras”. Cfr. Lepenies, Wolf (2008).
Melancolia y utopia. Barcelona: Anagrama, p. 26.

21 Martini, Juan, 6ép. cit., p. 19 y ss.

22 Alarcon, Cristian (2003). Cuando me muera quiero que me toquen cumbia. Buenos Aires: Norma, p. 28.
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Es necesarioretenerlo del para qué roba el Frente: por el goce de repartir. Su botin
se consume fugazmente, porque no hay perspectiva de duracion en su vida, en
su autorrepresentacion de la felicidad. Asi, Paola, una de las exnovias del Frente,
recuerda “esa vez que con Manuel y Simon se robaron el camién de La Serenisima
y se lo regalaron a la villa”. Dice, al respecto: “Me lo acuerdo a él que también se
habia agarrado un yogur y se sento6 ahi en la esquina. Miraba cémo los chicos se
tomaban los yogures, y él se tomaba un bebible y decia ‘esto es vida™.?3

A modo de conclusion

Alcomienzo de este trabajo hemos mencionado las siguientes palabras de Leonor
Arfuch: “la identidad se construye en el discurso y no por fuera de éI”;* en la
actualidad, es la cronica periodistica del Nuevo Periodismo Latinoamericano, la
que esta rescatando estos relatos de las minorias.

En este sentido, la cronica contemporanea se erige como uno de los modos de
representacion de diferentes expresiones urbanas, y en su relacion con laliteratura
adquiere una nuevadimensioén que la nutre de herramientas nuevas. Estos nuevos
relatos requieren a su vez nuevos argumentos tedricos para su analisis, pero
también nuevas formas de leer en un mundo tecnologizado, donde, siguiendo el
analisis de Ludmer, la realidad es ya pura representacion.

Hemos detectado en nuestro corpus, asimismo, un hilo conductor: la busqueda
de la felicidad. Mas alla de las geografias rotas en las que habitan los personajes
de los textos abordados, es posible rastrear en las narraciones las pulsiones su
felicidad. Los mundos desencantados con los que se topa el lector tienen, en cada
caso, su contraparte en una determinada representacion de lo que es la felicidad
o de lo que podria haber sido la felicidad. Y dimos con dos alternativas: o bien se
halla esta en el pasado y ya no es concebible en el presente, o bien solo puede
serlo en tanto mera fugacidad evanescente en un mundo salido de quicio.

23 Ibid., p. 70.

24 Arfuch, Leonor, ép. cit.
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La representacion de la ultima dictadura
militar en La casa de los conejos

Proyecto Interdisciplinario: Taller de
Lectura y Escritura y Problemas de
Historia Argentina

Carmen Velazquez - Karin Grammatico

El proyecto interdisciplinario surgié de la necesidad de articular los contenidos
curriculares de ambas catedras, ya que hemos notado que muchos estudiantes
tienen dificultades para acceder a la comprension de textos tanto histéricos como
literarios y que esto se debe, en parte, a la desvinculacion de contenidos entre
ambas disciplinas.

Por un lado, hay estudiantes que cursaron Problemas de Historia Argentina
(PHA), pero no pueden relacionar los temas vistos con el corpus literario del
Taller de Lectura y Escritura (TLE) y viceversa. Por otro lado, reconocemos que
en la practica docente tendemos muchas veces a encerrarnos en nuestra propia
disciplina sin advertir que se hace cada vez mas imprescindible una produccion
de conocimiento que contemple los distintos puntos de vista que pueden aportar
otros campos disciplinares para enriquecer la lectura, el analisis y la escritura de
textos académicos. Ademas, consideramos que ambas materias no solo tienen
contenidos afines, sino también un interés “humanistico” comun: desarrollar
practicas de lectura y escritura que incorporen la produccion de saberes-sujetos’
en el marco del acontecer historico-cultural que experimentamos actualmente en

1 Eltérmino “saberes sujetos” fue desarrollado por Michel Foucault en el Prologo de Genealogia del racismo
(1975-1976) y hace referencia, por un lado, a contenidos histéricos que fueron sepultados o enmascarados
dentro de coherencias funcionales o sistematizaciones formales. Y, por otro, a toda una serie de saberes
que habian sido descalificados como no competentes o insuficientemente elaborados: saberes ingenuos,
jerarquicamente inferiores, por debajo del nivel de conocimiento o cientificidad requerido. Para Foucault,
en ambas formas de los saberes sujetos estaba de hecho incorporado el saber histérico de las luchas.
En los sectores especializados de la erudicion, asi como en el saber descalificado de la gente, yacia la
memoria de los enfrentamientos que habia sido mantenida al margen. Esto constituye, segun Foucault,
una "genealogia”: un acoplamiento de los conocimientos eruditos y de las memorias locales, que permite
la constitucion de un saber histérico de las luchas y la utilizacion de este saber en las tacticas actuales.
Cfr. Foucault, Michel (2003). “Prologo”. En Genealogia de la moral. Madrid, Akal.
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nuestro pais. Es decir, los saberes de la experiencia que hemos ido adquiriendo
como sujetos histéricos vinculados a los conocimientos que nos proporciona la
vida académica.

La decision de incorporar la lectura de una novela en una clase de historia tiene
su inspiracién en la recomendacion del historiador italiano Carlo Ginzburg a los
futuros historiadores sobre laimportancia de leer literatura, porque es la literatura
la que puede ofrecerles los matices de una época y no los materiales con los
gue usualmente trabajan los historiadores. Es decir, aquello que escapa a los
documentos histéricos es lo que Ginzburg denominé “imaginaciéon moral”.2

En este sentido, la eleccion de lanovela de LauraAlcoba se debe al interés entorno
a una problematica que nos atraviesa de un modo colectivo: la ultima dictadura
militar. La casa de los conejos (2008) es un relato autobiografico que recupera el
testimonio a partir de la memoria, en un entramado que construye una narradora
qgue se desplaza desde un presente de la escritura como adulta, hacia el pasado
como nifia. De este modo, la reconstruccion de la memoria individual como
sobreviviente se entrelaza con la memoria colectiva. El texto literario se vincula
con la historia a partir de procedimientos estéticos que apelan a una referencialidad
compartida con el lector: la experiencia del terrorismo de Estado. Hay en la novela
una representacion de la ultima dictadura militar que exige una lectura atenta para
comprender las formas narrativas que adquiere la memoria. Por eso, surge la
necesidad de unalecturainterdisciplinaria que aporte herramientas de analisis para
comprender el hecho artistico en su contexto de produccién y el hecho histérico a
partir de una propuesta estética.

2 “Al mismo tiempo, yo retomaria una recomendacion que hacia Carlo Ginzburg a los aprendices de
historiador para que no se quedaran solo con los libros que tienen que ver con historia concretamente,
sino que también se acercaran a textos de las otras disciplinas humanisticas, pero ademas que lean
mucha literatura, sobre todo si quieren dedicarse a la época contemporanea yo diria muchas novelas.
Entre otras cosas, decia Ginzburg que en la literatura se encontraran muchos matices que a veces los
materiales histéricos no nos permiten ver, él lo llamaba la imaginacién moral. Yo creo que eso es muy
cierto, uno a veces se hace una idea mas interesante de lo que fue un periodo histérico leyendo una
novela que leyendo un libro de historia, porque el novelista no tiene que respetar ciertos codigos que si
respeta el historiador y por la tanto puede profundizar mas en ciertos aspectos. Evidentemente esa novela
no nos cuenta la historia porque no pretende hacerlo, pero al historiador le ayudan a entender ciertos
periodos. Una de las mejores descripciones de lo que puede ser la Francia de la revolucion de 1848 yo
la he encontrado en Flaubert. El momento de la formacion para el historiador es el momento de descubrir
multiples mundos que le van ayudar a conocer los temas que realmente le pueden interesar. Las novelas
son importantes, han sido importantes en la historia, finalmente leyendo literatura podemos aprender a
escribir mejor. Algo que es, o deberia ser, basico para el historiador”. Entrevista a Jordi Canal (2011) en
Historia 2.0. Conocimiento histérico en clave digital, 2, (1). Bucaramanga, 5 de agosto. Disponible en:
<http://historia2.0.historiaabierta.org/>.
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Nos interesa contarles cdmo se llevé a cabo este proyecto a partir de la lectura, el
analisis y la escritura que realizaron los estudiantes, la forma de evaluacion que
implementamos, y cdmo vamos a continuar el ano préximo. Nos interesa también
compartir esta experiencia para escuchar todos los aportes que puedan contribuir
al desarrollo y al enriquecimiento de nuestro trabajo.

La interdisciplinariedad en las practicas de lectura académica

La propuesta de lectura se realiz6 a partir de ejes de comparacion que articularan
los contenidos curriculares de las dos materias; es decir, la historia argentina con
la problematica civilizacion y barbarie. Por eso, vinculamos la novela de Laura
Alcoba con la lectura de textos como: “El matadero”, de Esteban Echeverria;
algunos fragmentos de Facundo, de Domingo Faustino Sarmiento; “Casa tomada”,
de Julio Cortazar; “La fiesta del monstruo” de Jorge Luis Borges y Adolfo Bioy
Casares, y “Cabecitanegra”, de German Rozenmacher. Es decir, resignificamos la
problematica cultural planteada por Sarmiento desde una perspectiva histérica para
configurar una serie no solo literaria, sino también de acontecimientos historicos
significativos como la lucha entre unitarios y federales, el peronismo y la ultima
dictadura militar.

Las categorias tedricas provenientes de la teoria y la critica literarias elegidas
para el analisis, y que luego funcionaron como ejes de comparacion, fueron la
representacion del “otro”, la vinculacién entre el ambito publico y el ambito privado,
y el uso de los lenguajes.

En primer lugar, se propuso a los estudiantes la seleccion de un corpus para
realizar una lectura intertextual. Un grupo de estudiantes seleccion¢ los textos
de E. Echeverria y D. F. Sarmiento para ponerlos en dialogo con La casa de los
conejos. Mientras que a otro grupo de estudiantes le intereso vincular la novela
conlos cuentos de J. Cortazar, J. L. Borges y A. Bioy Casares, y G. Rozenmacher.
Luego, se programaron una serie de clases de PHAy del TLE para analizar de
forma intertextual el corpus. En ambas materias, se leyeron en clase algunos
capitulos de la novela. Posteriormente, cada profesora trabajo individualmente
a partir de los ejes de analisis planteados y del contexto histérico de produccion.

Porunaparte, enlasclasesdel TLE, lalectura de la novela enrelacion con el corpus
seleccionado permitio a los estudiantes comprender el uso de procedimientos
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literarios para construir un texto ficcional. Por otra, en las clases de PHA se
analizaron los problemas histéricos que atraviesan la cultura argentina. En este
sentido, la propuesta de lectura a partir de las categorias teéricas mencionadas
posibilité interpretaciones que conciben el hecho literario como un producto
cultural atravesado por las representaciones de los acontecimientos y las
experiencias historicas.

Con respecto al primer eje de analisis, referido a la representacion del “otro”, los
estudiantes analizaron la construccion de los personajes como actores sociales
incluidos en bandos politicos: unitarios y federales, peronistas y antiperonistas,
militares y montoneros. Luego, mediante una serie de preguntas que se fueron
generando en las clases como, por ejemplo, quiénes eran considerados los
“civilizados” y quiénes los “barbaros”, en cada caso, se resignificé la problematica
civilizacion y barbarie para ponerla en cuestion. Vale decir: para concebirla como
una construccion ficcional mas dentro de la literatura nacional, pero cuyos efectos
discursivos han excedido la praxis estética y han provocado debates culturales
en el ambito publico. En este sentido, la comprension de la critica que hace Arturo
Jauretche de la dicotomia planteada por Sarmiento en su Manual de zonceras
argentinas fue un aporte critico que generé una serie de debates en torno a las
relaciones entre literatura y politica. Ademas, se analizaron las voces narrativas
que se construyen en los relatos y cémo la figura del narrador va configurando un
punto de vista que se asocia con los sectores populares, en algunos casos, y se
distancia de estos, en otros. En la novela de Alcoba, la representacion del “otro”
esta narrada desde lamirada de la nifia que vive en la clandestinidad. Se construye
una légica de amigo-enemigo / militantes-militares a partir de la cual la narradora
caracteriza de modo “fantastico” a los militares como “monstruos” que amenazan
y crean “el terror” como mecanismo del poder dictatorial.

En relacion al segundo eje de analisis, a la vinculacion entre el ambito publico y
privado, la lectura se orientd en cada uno de los relatos hacia la construccion de
los espacios y los territorios. El grupo de estudiantes que trabajo “El matadero”
con La casa de los conejos propuso una lectura a partir del texto de Ricardo Piglia,
“Echeverriay el lugar de la ficcion”, sobre el “peligro” de la libre circulacion de los
cuerpos en espacios o territorios enemigos. Mientras que, el grupo de estudiantes
que analizé la novela con “Casa tomada” y “Cabecita negra”, utilizé el término
‘invasion” del espacio privado (la casa), para trabajar con los cuentos y, de
manera metafdrica, interpretaron que en la novela de Laura Alcoba la politica, que
corresponde alaesferade lo publico, “habiainvadido/habiatomado” literalmente la
vida privada de los personajes. También se cuestiond la problematica sarmientina,
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ya que quienes generaban “el peligro”, “el terror” 0 “la invasion” representaban, en
algunos textos, a los “barbaros” y, en otros, a los “civilizados”, sin importar a qué
bando politico pertenecieran. Es decir, se evidencié nuevamente que la dicotomia
forma parte de una construccion discursiva utilizada politicamente en diferentes
momentos historicos.

En relacion con el eje de analisis correspondiente al uso de los lenguajes, se
trabajo a partir de la diferenciacion entre los lenguajes utilizados por diferentes
sectores sociales, politicos y culturales representados en las narraciones literarias.
Con respecto a los textos del siglo XIX, reflexionamos sobre la oposicion entre
un lenguaje culto, alto (que corresponde al unitario, narrador de Facundo) y un
lenguaije vulgar, grosero, soez y bajo (asignado a los federales, a “el Matasiete” y
a los gauchos). En el caso de los textos vinculados al peronismo, la oposicion de
lenguajes se trabajé a partir de la representacion que se hace de los personajes que
pertenecen alas masas popularesy los que pertenecen alas clases medias o altas.

Lanovelade LauraAlcoba, sinembargo, suscité otro tipo de analisis que se oriento,
fundamentalmente, al uso del lenguaje y su relacion con la politica. Por ejemplo,
la terminologia utilizada por los personajes que viven en la casa de los conejos
representa un codigo que funciona dentro del espacio compartido por los militantes.
En ese aspecto, el lenguaje, al igual que la casa, se convierte en clandestino: se
crea “el embute”. Es importante sefalar que los estudiantes advirtieron que hay
una especie de doble registro en el funcionamiento dellenguaje: aquello que puede
ser dicho de un modo explicito y aquello que debe ser silenciado, censurado o
enmascarado en el lenguaje y que se mantiene implicito. A partir de esta reflexion,
se pudo trabajar en los textos literarios los conceptos de: opacidad, ideologia
y artificio que se asocian a los usos del lenguaje. Y, de este modo, comprender
también la antinomia civilizacién y barbarie desde otras perspectivas.

La interdisciplinariedad en las practicas de escritura académica

La novela de Alcoba nos ayuda a pensar el tiempo historico de la historia reciente.
Nos muestra que las periodizaciones en la historia no estan dadas “naturalmente”,
sino que son decisiones que toma el historiador a partir de las preguntas que les
hace ala épocaen que se desarrolla el problema que quiere analizar. Ademas, nos
permitio reflexionar sobre cierta metodologia que puso en juego la dictadura: ese
juego perversoy exitoso de mostrary no mostrar, de decir pero no tanto. Enrelacion
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a esta cuestion, fue muy importante la lectura de Poder y desaparicion, de Pilar
Calveiro, para pensar las relaciones entre historiay memoria. Enlas clases de PHA,
ademas, se realiz6 un trabajo intertextual con la pelicula Infancia clandestina.?

El proyecto interdisciplinario se concreté en informes de lectura que fueron
evaluados en ambas materias a partir de la participacion en clase, los resumenes,
borradores y, fundamentalmente, a partir de un trabajo de reformulacion de los
textos tedricos incluidos en la bibliografia, es decir, de los textos histéricos que
corresponden a PHA 'y de los textos criticos del TLE. Estos sirvieron de marco
tedrico para abordar la representacién de la ultima dictadura militar en La casa de
los conejos.

Nos interesa ahora detenernos en el proceso de la produccidon escrita que
realizaron los estudiantes a partir de la lectura y el analisis de los corpus textuales
seleccionados.Ademas, tambiénincorporar al presente trabajo algunos fragmentos
de los textos elaborados por los estudiantes. Las citas que siguen a continuacion
pertenecen a los informes de lectura que fueron escritos por los estudiantes de
PHAYy del TLE del primer semestre del afio 2015:

En “El matadero” se caracteriza a la “chusma federal” que representa la
barbarie: los gauchos, las negras, y los campesinos brutos. Y se describe a
Matasiete como hombre de pocas palabras y mucha accién, cuya violencia
representa al régimen rosista que tortura al joven unitario. En cambio, en La
casa de los conejos, se describe otra época histérico-politica de la Argentina,
donde la barbarie esta representada por los militares que estaban “armados
hasta los dientes” como los describe la nifia de siete afios, que persiguen,
torturan y matan a aquellos que consideran “subversivos”. Como afirma J.
P. Feinmann en su texto “Civilizacion y Barbarie”, la violencia ejercida por
parte de la civilizacion se legitima en nombre de valores que se consideran
constructivos parala sociedady el triunfo de estos ideales implica la destruccion
de los diferentes. En la novela de Alcoba, los militares representan también el
“orden civilizado” que se impuso con el llamado “Proceso de Reorganizacion

Nacional” (Rocio Milagros Rodriguez).

La casa de los conejos lleva ese nombre porque la actividad oficial de la casa
erael criadero de conejos pero gracias a esta actividad se justifica la otra obra:
la construccién del embute que sirve para imprimiry reproducir la publicacién
de “Evita montonera” (Abigail Lopez).

3 Avila, Benjamin (2012). Infancia clandestina [pelicula]. Argentina.
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El matadero y el criadero de conejos representan lugares donde se matan
animales. En el primero, se atrapa y se degtella al unitario como si fuera
un animal. En la novela de Laura Alcoba, los militares representan a “los
cazadores de conejos” (Carla Olaizola).

En su libro, la autora intenta recrear la experiencia de una nifia de siete afios
que narra su infancia durante la clandestinidad de sus padres, dos militantes
montoneros. Por un lado, esta la cuestion del secreto que condiciona lo que
ella podia decir y hacer. Esto le provocaba estados de miedo e inseguridad.
En este texto se puede leer como la politica irrumpe en la vida privada de los
personajes y distorsiona los roles establecidos de la familia tradicional. La nifia
se muestra sensible ante el mundo que larodea y que la obliga a comportarse
como lo que no es: una adulta. Y, que la castiga por ser lo que es: una nifa
(Natalia Campostrini).

Laura estaba segura de que los padecimientos que sufria, por ejemplo: faltar
a la escuela, pasar poco tiempo con su madre, tener que visitar a su padre
en prisién, cambiar constantemente de casa sin saber siquiera a dénde iba;
eran culpa de los militares y de la ineficacia que habia tenido Isabel Perdon en
su mandato. Ante el hecho de tener que cambiar su identidad, se plantea si
acaso ella también era buscada: “; Pero podria ser yo la hija de un militar?
[...] ¢ Podria haber sido la hija de Lépez Rega, el brujo? No, menos aun, por
supuesto que no, ese hombre es un asesino cinico y perverso, todo el mundo
lo sabe, y solo podria engendrar monstruos. Y yo no creo ser un monstruo, no.
¢ Peroqué podriaresponder, entonces? ¢ Cual es, al fin y al cabo, mi nombre?

(2008:68)” (Patricia Molina).

Conclusiones

Nos hubiese gustado compartir los textos completos, quizas en otra instancia los
estudiantes puedan leer sus producciones y organizar debates en torno a otras
problematicas. Por eso, pensamos que para el préximo afio se pueden abordar
otros textos literarios y problemas histéricos a partir de la categoria tedrica de
representacion desde el Proyecto de Lectura Interdisciplinaria del TLE y PHA.
Estan en preparacion los materiales de ambas catedras que se utilizaran el afio que
viene y ya nos estamos organizando para continuar el Proyecto a partir de parejas
pedagdgicas formadas por profesores de las dos materias.
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Creemos que este modo de ejercer la practica docente a partir de la conformacién de equipos
interdisciplinarios contribuira a la formaciéon académica de los estudiantes como futuros
profesionales que puedan desarrollar sus propias practicas y saberes especificos desde una
concepcion humanistica, que les permita una vinculacion con la comunidad, la cultura, la vida
democratica, y que los comprometa con nuestro pais y su tiempo historico.
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Las rupturas en Plop y Distancia

de rescate: la narracion
como critica social

Amaranta Gentile - Emiliano Orlante

Introduccion

Muchas veces, las obras literarias de los escritores argentinos contemporaneos
quedan relegadas momentaneamente del canon por los clasicos. No hace falta
mas que mirar los programas de las materias de cualquier institucion de educacion
superior en Letras del pais para percibir que el lugar asignado a la actual narrativa
es, mas bien, marginal. De hecho, si logran ser considerados, estos textos son
analizados en algun seminario de especializacion o son incluidos como novedad
o exotismo en algun programa de grado.

En este sentido, las Jornadas del Taller de Lectura y Escritura de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), producen las condiciones necesarias para que
podamos relevar y dar cuenta de dos de estas producciones literarias que ya le
sugieren fuertemente ala critica estudios y analisis rigurosos, mas que menciones
y comentarios celebratorios. Al respecto, cabe mencionar que la escritora, critica
y docente Elsa Drucaroff, a través de su trabajo Los prisioneros de la torre' y
de muchos otros estudios que publicd, es una de las primeras que empezo a
profundizar en los estudios literarios de esta narrativa argentina contemporanea.

Si bien las novelas Distancia de rescate (2014), de Samanta Schweblin? y Plop

1 Drucaroff, Elsa (2011). Los prisioneros de la torre. Buenos Aires: Emecé.

2 Samanta Schweblin nacié en Buenos Aires en 1978. En 2002 publicé su primer libro, El ntcleo del
disturbio, y por él recibio los premios Haroldo Conti y Fondo Nacional de las Artes. Luego editd Pajaros
en la boca, Distancia de rescate y Siete casas vacias, que fueron traducidos a varias lenguas. En la
actualidad reside en Berlin, Alemania.
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(2002), de Rafael Pinedo® distan doce afios en cuanto a su fecha de publicacién
y no forman parte de ninguna constelacion critica, son claros exponentes de una
literatura de trazo rupturista y analitico. Esto puede relacionarse, por ejemplo, con
la figura del narrador en ambas obras. Su construccion, a partir de la perspectiva
de los personajes (Distancia de rescate) o de las observaciones indeterminadas
(Plop), porta una visién parcializada de los hechos que, al mismo tiempo, repercute
en el conocimiento que el lector podria tener de la ficcidn.

Desarrollo

En su articulo “El narrador” (1936), Walter Benjamin examina que la literatura del
siglo XX hacomenzado a marcar un giro significativo con respecto ala construccion
de la narracién. De hecho, sefiala que el narrador omnisciente, al estilo de Balzac,
ha quedado desfasado. En este sentido, las condiciones materiales de produccion
en el periodo del capitalismo tardio contribuyeron enormemente a la desaparicion
de este narrador. La fragmentacion y la especificidad en todas las esferas de la
sociedad, especialmente la del trabajo, han modificado la manera de percibir la
realidad objetiva. De una armonica observaciéon de una totalidad a comienzos del
siglo XIX, hemos pasado a una vision fragmentaria. El hecho u objeto no puede
ser percibido en su totalidad, debido a la atomizacion de las condiciones; cada
sujeto ahora puede dar cuenta de un objeto a partir de su visidn subjetiva, que esta
condicionada por la actividad que realiza dentro del complejo social.

En Distancia de rescate tenemos dos narradores (Amanda y David), los cuales
presentan los hechos a través de un dialogo: David intenta ubicar, a partir de los
hechos experimentados porla moribundaAmanda, “el punto exacto” de su declive.
Veamos esta cita:

Son como gusanos.
¢ Qué tipo de gusanos?

Como gusanos, en todas partes.

3 Rafael Pinedo nacié en Buenos Aires en 1954 y muri6 en 2006. Plop fue su primera novela, y por ella
ganod el premio Casa de las Américas. En 2013, se publicaron Frio y Subte, obras que pueden leerse como
una trilogia con Plop.
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El chico es el que habla, me dice las palabras al oido. Yo soy la que
pregunta. ; Gusanos en el cuerpo?

Si, en el cuerpo.
¢, Gusanos de tierra?

No, otro tipo de gusanos.

Esta estructuracion de la narracion circunscribe a la vez el conocimiento del lector
al de los propios personajes-narradores, problematizando el modo tradicional de
narrar. En esta novela corta, los narradores son muy diferentes al mencionado
narrador decimononico en dos sentidos: por un lado, el narrador ya no esta
por encima del personaje principal. Al estar contaminados por la vision de los
protagonistas, su conocimiento superior de los hechos ha quedado eliminado. Por
otrolado, el lector dejatambién de tener poder sobre las acciones del protagonista;
su superioridad del conocimiento de la ficcion esta directamente relacionado con
la figura del narrador, por eso, al tener una visién parcializada de los hechos, el
narrador no puede transferirle al lector parte de su supremacia ficcional.

En este aspecto, podriamos decir que la construccion literaria de Distancia de
rescate esta en completa relacion con el desarrollo de las condiciones materiales
de produccion: tanto el narrador como el lector, al moverse solo por el plano material
de los hechos que vivencia el héroe, han descendido del ideal de conocimiento
ficcional, tornandose, al mismo tiempo, mas realistas, como los seres humanos en
el capitalismo tardio, cuyo conocimiento surge de una experiencia fragmentada.

De hecho, gracias a esta operacion, el lector se ve inmerso en una atmaosfera
fantastica, sin percibirla apenas. En otras palabras, como los personajes aqui son
pueblerinos, las creencias populares-sobrenaturales forman parte de unimaginario
que se le presenta al lector como unarealidad dada, practicamente inobjetable. Sin
embargo, en el comienzo del desenlace, David —uno de los narradores—se distancia
del elemento fantastico establecido desde el inicio del relato. De este modo, deja
expuesta la creencia popular y sobrenatural sobre la causa de las enfermedades
en la poblacidon y genera el espacio para el argumento légico. Para lograr esto, el
personaje-narrador hace un movimiento pendular dentro de la narracion: deja su
representacion de la realidad (la realidad enajenada del personaje) y pasa a tener
forma, por unos momentos, de narrador omnisciente. Con este procedimiento,
los factores magicos se disipan por la intervencion del elemento racional, propio
del narrador tradicional, y comienza a sugerirse un argumento cientifico que
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explica las numerosas enfermedades en el pueblo: todas esas deformaciones
son consecuencia de un sistematico dafio humano hacia los recursos naturales.
En este sentido, la “distancia de rescate” la efectua uno de los narradores, ya que,
al distanciarse de su realidad inmediata, “rescata” al lector de la bruma fantastica
y de creencias supersticiosas instalada por los narradores a través de su larga
conversacion:

Carla vino a verte en cuanto se enteré de que te habian traido otra vez a
la salita. Pasaron siete horas, desde tu desmayo hasta la visita de Carla, y
mas de un dia desde que el momento de la intoxicacion. Carla cree que todo
esto esta relacionado con los chicos de la sala de espera, con la muerte de
los caballos, el perro y los patos, y con el hijo que ya no es su hijo pero sigue
viviendo en su casa. Carla cree que todo es culpa suya, que cambiandome
esa tarde de un cuerpo a otro cuerpo ha cambiado algo mas. Algo pequefio e

invisible, que lo ha arruinado todo.

David muestra aqui esa separacion de lo fantastico que mencionamos (tengamos
en cuentaque aquien llama Carla es sumadre, y el hijo que menciona es €l mismo),
pero también muestra lo dificil que es lograrlo, es decir, sostener ese salirse de
la creencia popular. A la vez, este distanciamiento de la atmdsfera fantastica
brinda las condiciones para la intervencion critica, ya que la introduccion de esa
explicacion racional posibilita el analisis en el plano concreto de la narracion a partir
de la mediacién artistica.

Por eso, en esta novela esta presente lo que no se dice, el relato de lo que pasa,
pero sin interpretacidon de hacia donde, de por qué, lo que se relaciona con el
narrador que ya caracterizamos, que no nos hace conocerlo que pasa sino que nos
sumerge en sumodo de ver el mundo a partir de lo que sucede en cada momento.

Hacia el final, la hijade Amanda, Nina, aparece en los gestos de David, el narrador
que recién citamos. Su mirada es intimidante, y nos lleva a lo ominoso. Aparece
el momento de verdad, donde el sentido artistico ficcionaliza nuestros miedos. La
sospecha de que algo esta demasiado mal aparece cuando se fija la posibilidad del
peligro, cuando laamenaza es mas evidente. En esta situacion se vuelve ainstalar
el elemento fantastico del que ya hablamos, gracias al cual la transmutacién de un
espiritu de un cuerpo a otro es ya no posible, sino real.

Ladistanciade rescate y el hilo que la sostiene desaparecen, porque desaparecen
las mujeres adultas, quienes estan atentas alatension del hilo, a ese peligro latente
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de enfrentar la realidad. Quedan los hombres, pero los hombres se escapan de la
realidad, no estan en ella. Los miedos mas concretos, cuyo origen probablemente
esté ligado al imaginario colectivo mas pesimista sobre el futuro de los recursos
naturales, se vuelven realidad en la ficcion, y los hombres huyen. Mas adelante
retomaremos esto.

En cuanto a Plop, la narracion presenta un futuro apocaliptico, distdpico, lleno de
deshechos; y las palabras parecen también deshechos, en ese futuro que puede
leerse como lo que efectivamente va a pasar después de lo que muestra como
realidad posible la novela de Schweblin: las advertencias se hicieron realidad.
La narracion se estructura en muchas oraciones breves que brindan informacion
fragmentada, y que forman parte de capitulos también breves. Esto puede leerse
como una marca de ruptura, de corte, tanto en relacioén a la semantica del texto
como a lo que concretamente se cuenta que sucede en este universo ficcional: el
mundo esta cortado, lastimado, no hay mucho mas que decir, solo contar.

Observamos en esta obra un gran trabajo conla nocién de tiempo, ya que se creaun
relato cronolégico que pone a prueba el conocimiento del lector en cuanto alo que
sabe de su tiempo y a lo que estima que va a pasar, pero, a la vez, hay un retorno
a comportamientos primitivos. El cuerpo se vuelve también deshecho de alguna
forma, y ya no hay territorio por cuidar, ni propio, ni ajeno, solo queda sobrevivir.
“Aqui se sobrevive”,* dice uno de los jefes de las brigadas de estas tribus nébmades
futuristas-primitivas (claro oximoron que describe a los personajes), y empieza la
negociacion para poder seguir. No se sabe seguir qué, ¢ viviendo? ; Avanzando?
¢, 0 solo contando? Si bien el narrador parece ser omnisciente (esta en tercera
personadel singulary fuera de los hechos que narra) muestra falencias alahorade
proveer informacion sobre la ficcidn, de hecho la informacién queda supeditada a
las inferencias que pueda establecer el lector, es decir, el conocimiento de la ficcion
va a depender mas del lector que de lo que le puede decir el narrador, como en
Distancia de rescate. Se sigue contando, entonces, porque la novela comienza con
un prologo que relata la muerte del personaje protagonista, Plop, y a partir de alli
se narra su vida circularmente, se cuenta todo lo que le paso para llegar de nuevo
a morir, en el final de la novela.

Como dijimos, las palabras son casi deshechos. Pero saber leer (y escribir), da
paraddéjicamente un lugar de poder en el imaginario de estos personajes. Las

4 Pinedo, Rafael (2015). Plop. Buenos Aires: Random House.
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vivencias de los viejos tienen relacidén con otro tiempo, y muchas de ellas se
transmiten con palabras distintas a las que manejan los jovenes, y de las cuales
estos se rien: “contaminacion”, “plantas”, entre otras. Muy pocos de los viejos
saben leery escribir, y son los unicos del grupo que tienen esas herramientas. La
vieja Goro, quien “se apropia” de Plop y le da asi la posibilidad de vivir, es respetada
y admirada porque tiene hojas con palabras, y sabe leerlas. En un pasaje, todo el
grupo esta celebrando no se sabe qué. Los mayores tienen derecho a comer un
hongo que “hace sonar”. La vieja Goro anuncia, en su trance de hongos, que “vaa
leer”; en pocos minutos, se reunen todos para escuchar esa lectura, con profundo

respeto y silencio:

Conunavoz que élno habia escuchado nunca, sonora, clara, empezd aleer:
-Hace diez o quince mil millones de afios, el Universo estaba atestado, aunque
no habia galaxias ni estrellas ni &tomos. Ni siquiera nucleos de atomos.

Habia solo particulas de materia y de antimateria.

Y luz, llenando el espacio de modo uniforme. Aunque todavia no existia el
espacio, tampoco existia el tiempo.

ElUniverso debia estara, porlo menos, untrillén de grados. Aesa temperatura,
las particulas de materia y antimateria se transforman continuamente en luz,
y desde la luz eran creadas de nuevo. Mientras tanto, todas estas particulas
estaban escapando, alejandose unas de otras, tal como lo hace ahora la
galaxia.®

En las dos obras analizadas, observamos que la realidad se impone sobre la
evaluacion que se pueda hacerde ella. Nilos hechos nilos personajes sonjuzgados
por los narradores. Dijimos que esto tenia que ver con el tipo de narrador que las
obras presentan. Pero, ademas, creemos que se conecta con larelacion discursiva
entre el peligro de los desastres posibles en la realidad objetiva y la literatura que,
como emergente social, toma esos sucesos posibles y los vuelve ficcionalmente
reales, con el peligro que conlleva crear a partir del miedo relacionado con las
posibilidades concretas de los desastres naturales.

5 Ibid.
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El discurso poético en ambas obras esta orientado a la critica de los espacios en
los que los personajes se desenvuelven, pero esos espacios no estan senalados
desde larealidad objetiva, el lector no los conoce. Podemos ubicar campoy ciudad
en Distancia de rescate, o ruinas de estos en Plop, pero no podemos decir donde (ni
tampoco cuando) suceden las narraciones. Los personajes, a su vez, representan
eso0s espacios, y se mueven en ellos. Al no haber especificidad en la ubicacion
espacio-temporal las criticas que se realizan pueden universalizarse, y por €so se
vuelven hacia las sociedades, hacia el ser humano.

En este sentido, una critica social que se evidencia es la ausencia del hombre,
representado en la novela de Schweblin en la ausencia del estado, ademas de la
de los maridos, que son nombrados pero aparecen recién al final, y que lo hacen
huyendo. En ambas obras se percibe que no hay un Estado que regule, que ayude,
que prevenga. En una sociedad patriarcal, esto genera un clima de indefension:
frente a la realidad mas terrible, donde los peores prondsticos sobre los recursos
naturales del planeta se concretaron (en Plop) o lo estan por hacer en lo inmediato
(en Distancia de rescate) los personajes estan solos, separados, alineados; las
mujeres (que cuidan, que crean, que cuentan, que leen) pueden (y de hecho lo
hacen) ponerle el cuerpo a las luchas, pero no se les permite tomar el lugar de
autoridad social depositado en el hombre o en el Estado. En teoria, ellos son
quienes podrian, desde ese lugar, preparar la defensa frente al desastre.

En Distancia de rescate, el punto exacto en el que comienza la contaminacion
es cuando nacen los gusanos: ¢ pero cuando empezo la debacle? 4 Cual es el
momento en el que todo empieza a decaer? ;Lo cambiariamos si pudiéramos, si
solo dependiera de nosotros mismos? En Plop, ni siquiera esta presente la idea
de cuestionar qué dio inicio a ese mundo devastado.

La mediacién artistica, entonces, a través de la creatividad del ser humano,
permite el planteo de tematicas tenebrosas, pero en estas novelas genera un
escepticismo que no muestra la posibilidad de mejorar esa realidad. Se crea un
universo escéptico que puede leerse como una advertencia, y no como un mundo
que no pueda torcer el rumbo de su historia. La labor estética de estos escritores
genera que, al cerrar las posibilidades de modificacién de la realidad de la historia
que relatan, ese cambio de rumbo quede en la praxis humana, es decir, que las
condiciones materiales deben modificarse en el mundo de los lectores.

Para finalizar, queremos mencionar que ambas novelas pueden ser exploradas
desde muchos otros ejes, y que aqui solo nos aproximamos a algunas lecturas
posibles.
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Lecturas no domesticadas: la revista
Fierro en los anos de la recuperacion

democratica (1984-1987). Andamios
de un proyecto en construccion

Andrea Steiervalt - Andrea Vilarifio - Elena Vinelli - Laura :.,,,r ’
Kaplan - Leticia Otazua - Nelson Leone - Pablo Castro

Andamios 1

Nos proponemos presentar un proyecto de investigacion que fue pensado a partir
de una investigacion previa: “Representaciones y manifestaciones de lo popular
en la literatura argentina, el cine argentino y otros discursos sociales”,' que se
habia ocupado de abordar algunas de las formas en las que lo popularingresa en
el ambito del discurso literario y en otros lenguajes: las relaciones entre literatura
y cine, entre literatura y discurso del periodismo, entre literatura e historieta. En
ese marco, nos habiamos centrado en el trabajo de transposicion de una serie de
historietas de la seccion “La Argentina en pedazos”, que en larevista Fierro habia
dirigido el escritor Ricardo Piglia, quien escribio alli una serie de ensayos breves
sobre el texto literario en el que se basaba cada una de las historietas.

Entre esos prologos y la plasmacion de la historieta, se configura una lectura
‘no domesticada”: una lectura no habitual, no consensuada, desobediente al
canon. Una lectura que hace participe al lector, desde el momento en que es
el que debe reunir los enlaces implicitos entre la lectura que hace Piglia en sus
ensayos Y lalectura o interpretacion? que hace la historieta de cada texto literario,
en ambos casos. Tampoco figuran en Fierrolos textos de partida, que harian parte

1 Dir. Martin Sozzi, UNAJ, 2012-2014.

2 Usamos este término en el sentido que le da Piglia en “Sobre la interpretacion. Notas para una
conferencia”: “Un relato siempre puede ser interpretado, es decir, vuelto a narrar [...] Muchas veces a un
relato se le responde con otro relato —que no lo anula pero lo contradice o lo complementa— y esa red de
narraciones que se contraponen es una de las lineas centrales de la historia de la cultura [...] Recordemos,
en fin, como sefalaba Carlo Ginzburg (en Ojazos de madera) que la palabra latina interpretatio significa
traduccion: “La narracién razona con ejemplos —argumenta con argumentos— y siempre se la puede
traducir, es decir, volver a narrar, en otro tono, con otro lenguaje”. Cfr. Ricardo Piglia (2015) “Sobre la
interpretacion. Notas para una conferencia”. En Romero, J. (ed.) Las maquinas ficcionales de Ricardo
Piglia. Buenos Aires: Corregidor, pp. 192 y 195.
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de las competencias del lector. Es el lector de Fierro, entonces, el que reune esas
visiones fragmentarias que ponen en cruce y en tension incluso la heterogénea
materialidad (verbal, iconica, grafica) como expresiéon del incipiente avance y
reposicionamiento de los lenguajes no candnicos, tal cual era entonces el caso
de la historieta en el escenario nacional.

Asimismo, la diversidad de manifestaciones y de lenguajes se entramé con el
rictus de la violencia como eje tematico rector para la seleccion de textos a incluir
en la serie.® Es decir, la tematica de la violencia y la diversidad genérica rigieron
el criterio de la conformacion de un corpus que, en aquel entonces, socavaba los
supuestos que sustentaban la conformacién de un canon tradicional, instaurando
unideade serie renovadora que integraba la “alta” literatura y los géneros masivos
y populares (el tango en la serie literaria); practica sutiimente perturbadora que
Piglia continué proponiendo en las numerosas colecciones que supo dirigir.
De aquel primer trabajo, puede leerse una entrevista a Juan Sasturain, que
publicamos como homenaje a la revista Fierro cuando se cumplieron 30 afios de
su primer numero (1984-2014).

Andamios 2

Para este nuevo proyecto que hoy presentamos, adoptamos parte del titulo de
aquel articulo: “Lecturas no domesticadas. La revista Fierro en los afios de la
recuperacion democratica”.* Nos proponemos ahora ampliar el marco de analisis
con el objeto de recuperar y redimensionar los resultados de la investigacion
precedente a partir de un contexto mas amplio.

3 Entre otras adaptaciones, la seccion aludida presento: “El Matadero”, de Esteban Echeverria; Los
duerios de la tierra, de David Vihas; Mustafa, de Armando Discépolo; “Las puertas del cielo”, de Julio
Cortazar; “Un fendmeno inexplicable”, de Leopoldo Lugones; “La gallina degollada”, de Horacio Quiroga;
La gayola, de Tuegols y Taggini; Cabecita negra, de German Rozenmacher; “Historia del guerrero y de
la cautiva”, de Jorge Luis Borges, Boquitas pintadas, de Manuel Puig; “La agonia de Haffner, el rufian
melancolico”, de Roberto Arlt; Operacién masacre, de Rodolfo Walsh; “Cavar un foso”, de Adolfo Bioy
Casares.

4 Vinelli, Elena, Vilarifio, Andrea, Castro, Pablo, Cruz, G. y Steiervalt, A. (2014). “Lecturas no domesticadas.
1984-2014: a 30 afios de Fierro”. Entrevista a Juan Sasturain. En Miradas al Sur, afio 7, (341), 29 de
noviembre, pp. 46 y 47.
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Los estudios criticos delimitaron tres etapas de Fierro® en relacion con laimpronta
de la “funcion-jefe de redaccion”. Trabajaremos sobre la primera de ellas: Fierro.
Historietas para sobrevivientes (1984-1987), que conté con la direccion de
Juan Sasturain y el disefio de Juan Manuel Lima, bajo la direccion general de
Andrés Cascioli. Fue el momento fundacional de la revista y el que demarca la
consolidacion del proyecto y el derrotero de los momentos subsiguientes (1988-
1992): el de las gestiones de Marcelo Figueras y, luego, de Pablo de Santis.

A partir de la publicacién de su primer numero (septiembre de 1984), la revista
configuro un territorio propio constituido por tres lineas editoriales centrales:

a) una linea que recuperaba a los autores de la tradicion de la historieta
nacional difundidos en Europa (Trillo, Mufoz, Sampayo, Altuna, entre
otros);

b) otra que presentaba la mejor produccion italiana, espanola y francesa de
fines de la década del setenta'y

c¢) una tercera linea que publicaba a una nueva generacion de dibujantes y
guionistas que renovarian el panorama de la historieta nacional.

En este sentido, consideramos que la propuesta de Fierro produce, por un
lado, un desplazamiento en relacién con la tradicion de la historieta argentina e
instala una nueva perspectiva del género; por otro lado, en cuanto al contenido
de sus publicaciones, establece un dialogo tanto con la literatura como con la
historia argentina en el contexto de la posdictadura y de los primeros afios de la
recuperacion democratica; consideramos que dicho dialogo se articula con la
idea de reflexionar y revisar ciertas miradas sobre la literatura y la historia, desde
una perspectiva politica particular entendida como una “lectura no domesticada”.

Dicho dialogo se construye tanto desde las notas reflexivas (constituidas por
editoriales, ensayos y columnas de divulgacion, entrevistas, correo de lectores)
cuanto desde la discursividad grafica de las historietas y la practica de la
transposicién. Mirada desde hoy, la revista Fierro se configura como “un bien

5 Vazquez, Laura (2010). “Historietas para sobrevivientes: Fierro”. En El oficio de las vifietas. La industria
de la historieta argentina. Buenos Aires: Paidos.
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nacional y popular”,® un lugar de reivindicacion de la cultura argentina en el que
se plasma también tanto la reflexion sobre la historieta, tanto como la practica y
produccion de historietas de autores argentinos.

Andamios 3

En la década del sesenta, los desarrollos tedricos en torno a la cultura de masas
y ala transposicion de una diversidad de “lenguajes”, materiales y soportes abren
las puertas a los estudios académicos vinculados con el género historieta en el
campo disciplinario de la semio6tica y los estudios culturales. El libro de Umberto
Eco, Apocalipticos e integrados,” fue reconocido como un estudio precursor
respecto de la constitucion de la historieta como objeto de estudio de la teoria y
la critica.

Asuvez, enlos sesenta, los mismos dibujantes y guionistas fueron configurando
el reconocimiento cultural y académico de la historieta desde el momento en
que entrecruzaron el discurso de la historieta con el de la reflexion tedrica en
diversas instituciones del campo cultural (revistas, bienales, encuentros). En este
mismo sentido, la apertura de la Sociedad Civil de Estudios e Investigaciones
sobre Literatura Dibujada (Socerlid), en 1964, convoca el interés de la academia
francesa. En la Argentina, Oscar Masotta publica tanto historietas como textos
tedricos de U. Eco, de O. Steimberg y del mismo Masotta en la revista Literatura
dibujada (LD, 1968) y organiza, con David Lypszyc, la Primera Bienal Mundial
de Historieta en el Instituto Torcuato Di Tella (1969). A partir de LD, las mismas
revistas que alojan la historieta empiezan a proporcionar claves de lectura.

En la misma década, se abre en Roma un Archivo Nacional de la Historieta en
torno al que se organizan encuentros universitarios; y, a su vez, el estudio de
la historieta entra en las aulas académicas de Bologna: la universidad empezo
entonces a trazar un limite entre la actitud critica y la actitud nostalgica (la de la
“pbibliomania”, en el decir de Umberto Eco).® Hoy dia, los estudios se dedican a
la evolucion del género y sus formas experimentales mas actuales y complejas.

6 Sasturain en Vinelli, Vilarifio, Castro, Cruz. y Steiervalt, ép. cit.
7 Eco, Umberto (2001 [1964]). Apocalipticos e integrados. Barcelona: Lumen-Tusquets.

8 Ibid. (2005). “Introduzione al convengo ‘La linea inquieta™. En Barbieri, D. (coord.) La linea inquieta.
Emozioni e ironia nel fumetto. Roma: Meltemi.
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Este giro sucede también en la Argentina: la universidad, particularmente, la
Universidad de Buenos Aires, a partir de 1973 se apropia de los géneros que
habian sido considerados (desde una visidbn adorniana) como “mercancia de
entretenimiento”, “géneros de masa”,® y luego “géneros alternativos” o bien
“‘marginales”.O,comosefialaDe Santis, “génerosmenores”;'°esdecir, lahistorieta,
la fotonovela, el folletin, ligados a la cultura popular y el kitsch, establecen un
didlogo de mutuas contaminaciones con la alta cultura, que ya habia comenzado
a mostrarse provocativamente desde pop art en la obra de Lichtenstein.™

Enlahistorieta en cuanto objeto de estudio convergen, hoy dia, diversos enfoques
tedricos: el analisis histérico cultural con procedimientos propios del ensayo
autobiografico o de la semidivulgacion, la semidtica y el analisis del discurso.'?

Andamios 4

Desde ese marco tedrico, pero también desde los estudios sobre la memoria,™
nos proponemos abordar, en primer lugar, la idea de revisitacion del pasado que
hace Fierro, en tanto se construye como un lugar de recuperacion de la memoria,
al presentarlos trozos de una cultura que ha estallado, una memoria selectiva que
recupera los vestigios o los fragmentos de una cultura previa, atravesada por la
violencia. En este aspecto, la seccion “LaArgentina en pedazos”, que se inaugura
con “Elmatadero”, hace expreso su propésito de hacer “una historia de la violencia
argentina a través de la ficcion”.'* Propdsito que no es ajeno al momento en que
se gesta la revista: el de la recuperacion democratica de nuestro pais.

Ensegundo lugar, abordaremos el dialogo que larevista establece conlaliteratura
a partir de dos modalidades: la transposicion a historieta de textos de la literatura

9 Rivera, Jorge B. (1992). Panorama de la historieta en la Argentina. Buenos Aires: Del Quirquincho.
10 De Santis, Pablo (1998). La historieta en la edad de la razén. Buenos Aires: Paidoés.
11 Masotta, Oscar (1969). Conciencia y estructura. Buenos Aires: Editorial Jorge Alvarez.

12 En el medio local, los trabajos de J. Rivera, J. Sasturain, C. Trillo, G. Saccomano, P. de Santis, O.
Masotta, O. Steimberg, L. Vazquez.

13 Cfr. Ricoeur, Paul (1999). La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Madrid: Universidad
Auténoma de Madrid-Arrecife; Todorov, Tzvetan (2000). Los abusos de la memoria. Barcelona: Paidds -
Asterisco; entre otros.

14 Piglia, Ricardo (1984). “Echeverria y el lugar de la ficciéon”. En Fierro, afio |, (1), setiembre.
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nacional y la reelaboracion de géneros populares como el policial y la ciencia
ficcion.

A su vez, asi como con la literatura, analizaremos aquellas producciones que
dialogan con la historia argentina de la década de los setenta (como por ejemplo
“La batalla de Malvinas” o “La triple B”).

Por ultimo, nos proponemos revisar cual ha sido la incidencia de la revista en
el ambito de la educacion: es decir, estudiar sus efectos en recepcién, tanto
respecto de su dialogo con la historia argentina, como respecto del dialogo con la
literatura. Es decir, relevar y revisar las lecturas criticas que ha generado incluso
en el ambito educativo formal, ya que se trata de un corpus constantemente
retomado y utilizado didacticamente tanto por la escuela media, como por los
estudios especializados y académicos.

Bibliografia

De Santis, Pablo (1998). La historieta en la edad de la razén. Buenos Aires:
Paidds.

Eco, Umberto (2001 [1964]). Apocalipticos e integrados. Barcelona: Lumen-
Tusquets.

____(2005). “Introduzione al convengo ‘Lalinea inquieta’. En Barbieri, D. (coord.)
La linea inquieta. Emozioni e ironia nel fumetto. Roma: Meltemi.

Masotta, Oscar (1969). Conciencia y estructura. Buenos Aires: Editorial Jorge
Alvarez.

Piglia, Ricardo (1984). “Echeverria y el lugar de la ficcion”. Fierro, ano |, n.° 1,
setiembre.

___ (2015). “Sobre la interpretacion. Notas para una conferencia”. En Romero,
J. (ed.) Las maquinas ficcionales de Ricardo Piglia. (pp. 192 y 195).Buenos
Aires: Corregidor.



Il - Literatura y sociedad.: lenguajes, escrituras, practicas, cruces

Ricoeur, Paul (1999). La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Madrid:
Universidad Autonoma de Madrid-Arrecife.

Rivera, Jorge B. (1992). Panorama de la historieta en la Argentina. Buenos Aires:
Del Quirquincho.

Todorov, Tzvetan (2000). Losabusos delamemoria.Barcelona: Paidos -Asterisco.

Vazquez, Laura (2010). “Historietas para sobrevivientes: Fierro”. En El oficio de
las vifietas. La industria de la historieta argentina. Buenos Aires: Paidés.

Vinelli, Elena, Andrea Vilarifio, Pablo Castro, Cruz, G. y Steiervalt, A. (2014).
“Lecturas no domesticadas. 1984-2014: a 30 anos de Fierro”. Entrevista a
Juan Sasturain. Miradas al Sur, afio 7, (341), pp. 46 y 47, 29 de noviembre.

139






IV - Conferencias:
literatura, lectura
Yy ensenanza






La ensenanza de la literatura

en el ultimo minuto

Sandra Gasparini
UBA

Decir que la docencia compromete intensamente el cuerpo no es una afirmacién
qgue se inscriba ni en la novedad ni en el mero plano de lo metaférico. Discos
lumbares al borde de la hernia, contracturas cervicales, afecciones diversas en
las cuerdas vocales y en la visidon dan cuenta de esa imperceptible dedicacion
postural que ponemos en la inclinacion permanente hacia los libros, hacia los
escritos que corregimos los docentes y hacia los estudiantes sentados frente a
nosotros. Muchas veces, no siempre, el paliativo lo constituye mas la respuesta
afectiva de parte del alumnado que las soluciones médicas. Compensaciones
con las que vamos llenando los bolsillos enemistados con las grandes fortunas.

Hace 25 afios que doy clases en instituciones escolares y universitarias. Mucho
mas tiempo aun he dedicado a la ensefianza de la literatura en ambitos no
institucionales. Lidié durante ese lapso con diferentes planes educativos y con
los modos en que las distintas politicas entienden la ensefanza de la literatura
en la escuela secundaria, mas reglada y burocratica que la universitaria. Estoy
en condiciones de decir que jamas me senti del todo comoda con esas directivas,
con esas formas maniqueas de entender la educacion de futuros lectores
competentes o bien felices dilettantes. Menos conforme estoy con la manera en
que distintas politicas estatales han encarado la transicion y articulacién entre
la escuela secundaria y los estudios superiores. A propdsito, creo que ese lazo
es el que se debe trabajar para solucionar el salto al vacio que dan la mayor
parte de los estudiantes en sexto afno, al menos en la provincia de Buenos Aires,
cuando comienzan a cursar los ingresos a las universidades nacionales (entre
paréntesis, corrijo: cuando “comenzaban”acursarlosingresos alas universidades
nacionales).
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Pensaba hablar hoy sobre ese momento de crisis, de cambio, sinembargo, o mas
bien en consonancia con este planteo, diré algunas palabras sobre el ominoso
silencio de los estudiantes: el gran enigma a resolver para mi en lo que va de los
ultimos, tres afios. No me refiero a un silencio militante, a una huelga de brazos
cruzados hecha alaficciony el ensayo o a la critica literaria. Pienso en esas caras
entre divertidas, culposas e indiferentes cuando los docentes preguntamos:
¢leyeron?, ;leyeron lo que habiamos acordado?, ;cuantos de ustedes leyeron
la novela, el cuento, el poema? La respuesta es el silencio o un par de manos
levantadas, en el mejor de los casos.

¢ En qué momento comenzé a ocurrir esto con mayor frecuencia en las aulas
universitarias? Porque sin dudas comenz6 a pasar en las de las escuelas
secundarias primero. En este punto aclaro que se trata de dos cuestiones
diferentes pero relacionadas: la formacion de lectores competentes en la escuela
secundaria y la formacién de lectores criticos, investigadores y profesores en la
universidad. Convengamos que se trata, por supuesto, de no leer lo acordado,
de no leer esa literatura que debemos estudiar, ese texto critico o tedrico que nos
perdemos de discutir, celebrar o denostar. Se trata, tal vez, en ese gesto, pienso,
de eludir o de no valorar positivamente tanto el consenso como el disenso. Porque
si no se lee lo acordado previamente no se puede discutir. Si se lee en clase, en
caso de que el texto sea breve, se trata de una lectura de emergencia, no de una
lectura que permita elaborar algun tipo de comentario rescatable para ponerlo a
prueba en el didlogo o en una reelaboracion escrita. Si esto sucede, es la minoria
de los casos.

Mi pregunta a este respecto es si lo que falla es lo desajustadas que estan la
educacion secundaria y universitaria entre si y, a su vez, ambas en relacion
con el mundo, con las nuevas practicas y sociabilidades, con nuevos modos
de ensefanza para gente que, cada vez menos, quiere sentarse en un aula,
escuchar, discutir y cada uno a su turno intercambiar pareceres. A su vez, lo
comunitario campea en la colmena de las redes sociales, donde las voces no se
escuchan, sino que se leen en las escrituras y los gifs, emoticones o memes. Es
decir que la intencién de debate cambi6 sus canales y no tiene como escenario
habitual las aulas.

¢, Como devolver el interés por la lectura de lo que gusta y de lo que no gusta
en la ensefanza universitaria? ¢ Como replantear de manera estimulante que lo
gue no nos resulta placentero tal vez nos sirva para pensar de otro modo, para
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reactivar nuestro olvidado motor de disenso, que es, en definitiva, lo que produce
pensamiento? Porque no se trata solamente de incorporar las bondades de la
tecnologia y democratizar el acceso a esas lecturas: los campus virtuales con
la bibliografia obligatoria y alguna optativa que se han habilitado por ejemplo,
en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, que es
el caso que manejo, no evitan que el 80% del estudiantado asista con escaso
conocimientodelo que se esta exponiendo ointentando discutirenlas comisiones
detrabajos practicos. Incluso esafacilidad haderivado enque algunos estudiantes
reclamen que lo que no esta colgado en internet es inaccesible y por lo tanto debe
quedar afuera de las lecturas posibles. Si todo pasa por su existencia virtual en
la web peligra un abordaje bibliografico realmente completo en un trabajo de
investigacion.

Esta falta de entusiasmo por la lectura “obligatoria” de literatura en los claustros
tiene su contracara en el éxito creciente de los ciclos de lecturas en librerias y
cafésliterarios, ambitos que sibien han sido construidos afuerza de convocatorias
a través de las redes sociales y mediaticas recuperan la presencia, la voz del
autor, la previa y el after, tan repletos de comentarios, intercambios y correas
de transmision entre escritores y lectores, entre escritores y escritores, entre
lectores y lectores. Esta vuelta al fogén Hollywood, fogéon Soho o fogdn San Telmo
—por no mencionar algunos en el Gran Buenos Aires (GBA)- es una practica que
echa por tierra la presuncion de que “ya no se lee” o que “los jovenes no leen” o
la “literatura no interesa”. ; Qué se pone en juego alli? ; El ritmo seductor de la
novedad? ¢ Otra forma de sociabilidad entre pares habilitada por la era de las
redes sociales? No lo sé, pero yo misma he encontrado alli una forma agradable,
informal, descontracturada de compartir mi agrado o desagrado al escuchar de
la boca del poeta o la narradora una historia que imagino contada para mi, ese
dia, en ese lugar, con ese compromiso del cuerpo, con, precisamente, el grano
barthesiano de la voz: cuando la voz esta como lengua y como musica.

Vuelvo al ambito de la ensefianza secundaria. En principio he notado que las
actividades extraprogramaticas (descontracturadas, a contrapelode laburocracia
curricular) animan a los estudiantes a relacionarse mas de cerca con la lectura.
En lo personal, la invitacién de escritores al aula, previa lectura y discusion de
algunos textos de su autoria, genera empatia, impulsa la propia escritura de
los estudiantes, los conecta con la idea del que el mundo de las ideas no se
opone al cotidiano y es una manera de familiarizarlos con el acto creativo que
implica no solamente la escritura sino también, por ejemplo, la elaboracién de
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objetos artisticos que refieran a esa practica. Asi es posible que se animen a
formular preguntas sobre los textos, sobre las practicas creativas, que participen
activamente desde distintos saberes (desde la trasposicion pictdrica y escultorica
de situaciones y personajes hasta su recreacién gastrondmica o utilitaria).
Familiarizar es, no obstante, un primer paso. Un paso al fin, pero insuficiente.
Es el comienzo de un proceso que habra que ir elaborando dia a dia para lograr
conseguir nuevos adeptos. El siguiente es revisar el curriculo y desconfiar de las
soluciones faciles a las que han echado mano las politicas educativas los ultimos
20 afnos. No siempre un tema de “actualidad” es la solucién para captar nuevos
lectores. No siempre los “temas de los adolescentes” son el estimulo correcto
para atraer a quienes quieren conocer otros mundos diferentes de los figurados
en el Whatsapp, en el boliche o conlaayuda de la cerveza enla esquina. Si, intuyo
—pero es solo una intuicién—, la calidad y la adecuacién de un texto al nivel de
lectura de los grupos con los que se trabaja puede ser un acercamiento mas real.

El crecimiento de las novelas juveniles en las ultimas décadas ha traido nuevos
lectores, es cierto, pero no lo ha sostenido fuera de ese periodo. Bien se sabe que
a veces ser expulsado de un texto o pelearse con €l es el primer escalon que nos
llevara a la adoracion eterna de su autor.

“Sin desviacion de la norma, el progreso no es posible”, dicen que alguna vez dijo
Frank Zappa. Cambiaria la palabra “progreso” (que me hace siempre ruido, tal
vez por dedicarme demasiado tiempo a investigar el siglo XIX) por “educacién”.
De modo que creo, y con esto termino, que hay que capitalizar el enojo, la
incomodidad y el silencio indiferente para apostar a nuevos lectores capaces
de decidir y de disentir por si mismos. La comodidad de lo familiar solo nos/los
mantendra confortablemente adormecidos.



Algo mas sobre teoria

y reinvenciones

Analia Gerbaudo
UNL / CONICET

En Esbozo de unateoria de la practica, Pierre Bourdieu afina categorias que elabora
a partir de los exhaustivos trabajos de campo que habia emprendido quince afios
antes, entre Argelia (donde habia realizado su servicio militar atravesado por la
imperiosa necesidad de “hacer algo” por quienes vivian en la entonces colonia
francesa'y Bearne, su tierra de infancia y de adolescencia. Hacia 1972, Bourdieu
habia publicado siete investigaciones de consistente base empirica: Sociologia
de Argelia, Celibato y condicion campesina, Trabajo y trabajadores en Argelia,
El desarraigo ([junto a Abdelmalek Sayad]), Los herederos. Los estudiantes y la
cultura ([junto a Jean-Claude Passeron]), Un arte medio y El amor del arte. De
estas investigaciones se van desprendiendo, correlativamente, las propuestas
metodoldgicas y epistemologicas tanto de El oficio de socidlogo, La reproduccion.
Elementos para una teoria del sistema de ensefianza como de este libro que cité
al inicio y que me interesa traer aqui por una deriva fundamental sefialada con
profundasencillez porAna Teresa Martinez: “siteoriay practica, desde Aristoteles,
son dos términos que se definen por oposicién, en el caso presente estas dos
palabras son escogidas en un sentido preciso que mas bien las articula”.? Y agrega:
“aqui, teoria se opone, a doctrina [...] y a conocimiento de sentido comun”.?

1 Cfr. Martinez, Ana Teresa (2007). Pierre Bourdieu. Razones y lecciones de una practica. Buenos Aires:
Manantial, p. 31.

2 Ibid., p. 131.
3 Ibid.
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Comienzo por esta precision porque coopera en el desmontaje de una dicotomia
cristalizada en las discusiones sobre ensefianza de la literatura en la Argentina.
Un binomio que cada afio, cuando inicio tanto mis clases de Teoria Literaria | como
de Didactica de la Lengua y de la Literatura en el profesorado y licenciatura en
Letras de la Universidad Nacional del Litoral trato también de corroer a partir de dos
hipoétesis de trabajo que (de)muestro alo largo del cuatrimestre: sihasta hace unos
afnos decia que saber teoria (literaria o mas bien, inspirada en laliteratura) ayuda a
decidir (como leer), ahora agrego que también ayuda a vivir (mejor) en tanto explica
conductas, desnuda naturalizaciones y contribuye con ello a la reflexion sobre
los sentidos elegidos e impuestos que atraviesan los andares (institucionales)
cotidianos.

Meapuroenaclararlo: desde 1996 hasta el presente investigué temas sintomaticos.A
saber: las desarticulacionesy articulaciones entre los planteos de la teoria literariay
las propuestas ministeriales y editoriales derivadas de la reforma de los noventa que
dieronlugar a Ni dioses ni bichos. Profesores de literatura, curriculum y mercado;*
los “obstaculos epistemologicos” e “ideoldgicos” dominantes enlaensefianzadela
literatura en el nivel medio sobre los que publicamos La lengua y la literatura en la
escuela secundaria;® actualmente, las fantasias de nanointervencién de los criticos
que ensenaron literatura argentina y teoria literaria en la universidad publica de la
posdictadura (es decir, entre 1984 y 2003).6 Un tema enorme enmarcado a su vez
en una investigacion grupal de dimensiones desmesuradas destinada a rastrear
procesos de institucionalizacion e internacionalizacion de la investigacion literaria
en Argentina junto a otros paises y disciplinas entre 1945y 2010.7

Como se observara, estos proyectos dejan entrever una obsesion por el espacio
para las teorias en las instituciones, por presencia o por falta, ya que salvo en
las universidades situadas en los polos dominantes de la produccion académica
(las de Buenos Aires, La Plata y Rosario),® las discusiones de la teoria y la critica

4 Gerbaudo, Analia (2006). Ni dioses ni bichos. Profesores de literatura, curriculum y mercado. Santa
Fe: UNL.

5 Ibid. (2011). La lengua y la literatura en la escuela secundaria. Rosario: Homo Sapiens-UNL.

6 Cfr. Gerbaudo, Analia (2012). “Sobre la dicha de tener polémicas”. Estudios de Teoria Literaria, 2, 83-
98. Disponible: <http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/etl/issue/current>; Antelo, Raul (2013). “El futuro
de los posgrados y de la investigacion literaria”. El taco en la brea (en prensa).

7 Cfr. Sapiro, Giséle (2012). International Cooperation in the Social Sciences and Humanities:
Comparative Socio-Historical Perspectives and Future Possibilities INTERCO-SSH). Disponible en:
<http://interco-ssh.eu/en/>.

8 Cfr. Gerbaudo, Analia (dir.) (2014) La institucionalizacién de las Letras en la universidad argentina.
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literarias no circularon de modo hegemonico® hasta bien entrado el siglo XXIy aun
hoy, su lugar en los debates didacticos es reducido.

En el desconcertante paisaje de los 90, en ese tiempo previo al mundo en un
clic en el que la informacion sobre congresos, publicaciones, etc., funcionaba a
modo de una contrasefa entre iniciados, aparece un texto clave en el proceso de
reinvencion de las teorias en la Argentina (0 mas bien, como hemos aprendido de
Judith Podlubne,® para la “conversacion critica” que la teoria ayuda a generar).
Un texto acomparfiado por otros dos, de divulgacion: apenas unos afios antes de la
reforma educativa impulsada por la gestion de Carlos Menem, Daniel Link publica
Literator IV. El regreso (Antologia y actividades sobre literatura para cuarto afio de
la escuela secundaria),” Literator V. La batalla final (Antologia y actividades sobre
literatura para quinto afno de la escuela secundaria)’? y en paralelo, El juego de
los cautos. Literatura policial de Edgar A. Poe a P. D. James™y Escalera al cielo.
Utopia y ciencia ficcion.™

Maria Fernanda Spada, hoy profesora de Teoriay Critica Literaria en la Universidad
Auténoma de Entre Rios, con sede en Concepcion del Uruguay, cuenta cémo el
Literator (porque mas alla de sus dos tomos, se suele citar como un sololibro), es el
puntapié de unainquietud tedrica, de un camino de busqueda y de uso productivo
gue desencadena practicas en las antipodas del aplicacionismo dominante. Un
libro que, diferente a los distribuidos por los grandes sellos editoriales, tenia una
circulacion reducida:

Viajabamos a Buenos Aires y volviamos con bolsas cargadas de libros [...].
Cuando nos encontramos con el Literator nos sucedio algo extrafio: no

(1945-2010). Notas “en borrador” a partir de un primer relevamiento. Santa Fe: UNL. Disponible en:
<http://www.fhuc.unl.edu.ar/centros/cedintel/interco_vf.pdf>.

9 Cfr. Williams, Raymond (1980 [1977]). Marxismo y literatura (trad. Pablo Di Masso). Barcelona: Peninsula.

10 Cfr. Podlubne, Judith (2010). Programa y clases del Seminario de Posgrado “El debate literario en
la revista Sur (1935-1945). Una aproximacion teérico-metodoldgica al estudio de revistas culturales y
literarias”. Santa Fe: UNL.

11 Link, Daniel (1993). Literator IV. El regreso (Antologia y actividades sobre literatura para cuarto afio
de la escuela secundaria). Buenos Aires: Del Eclipse.

12 Ibid. (1994). Literator V. La batalla final (Antologia y actividades sobre literatura para quinto afio de la
escuela secundaria). Buenos Aires: Del Eclipse.

13 Ibid. (1992). El juego de los cautos. Literatura policial de Edgar A. Poe a P. D. James. Buenos Aires:
La Marca.

14 Ibid. (1994). Escalera al cielo. Utopia y ciencia ficcion. Buenos Aires: La Marca.
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entendiamos como se articulaban, por ejemplo, las citas de Barthes con
fragmentos de textos literarios que aparecian sin demasiadas explicaciones.
Nos costé mucho comprender la operacion que Link ensayaba alli.

Ademas en ese momento el acceso alateoriaeramuy limitado: encontrabamos
algunos libros aislados... Para nosotros la critica entonces eraAmado Alonso,
la estilistica. Eso era lo que se ensefiaba en los institutos.®

Intuyo para un reciente manual publicado por la Universidad Nacional de General
Sarmiento un derrotero similar al de Link en varios sentidos: Historias de una
literatura. Antinomias (5° y 6° secundaria),'® coordinado por Facundo Nieto,
pone a la critica en el lugar que Link ponia a la teoria en una propuesta que
también selecciona y dispone creativamente los contenidos disciplinares para
el area mientras impulsa envios artisticos (al cine, la musica, la pintura) poco
convencionales desde muy cuidadas consignas, mientras promueve la escritura
y lalectura desde unas hipercontroladas secuencias didacticas tanto en su orden
como en su articulacion.

Asi como la teoria no circulaba en la universidad argentina de los 90, salvo en
los polos universitarios dominantes que, rapidamente, una vez restituida la
democracia habian incorporado a profesores que retornaban del exilio o alos que
se habian formado, clandestina y paralelamente, en la llamada “universidad de
las catacumbas” (en las areas sobre las que era imposible producir conocimiento
desde los aparatos estatales durante el terrorismo de Estado) o en institutos de
excepcion como el Joaquin V. Gonzalez (marcado por las formas de resistencia
intelectual de Enrique Pezzoni), del mismo modo, la critica literaria con la que
Antinomias dialoga (remedando cémo Link incorporaba los aportes de la teoria), no
seretoma enlas conversaciones sobre didactica en la actual universidad argentina.
Una tendencia a la que Nieto opone no solo Antinomias sino también sus textos
previos.'”

15 Spada, Maria Fernanda (2014). Consulta. Investigacion CIC-CONICET.

16 Nieto, Facundo (dir.) (2015). Antinomias. Historias de una literatura. 5° y 6° Secundaria. Los Polvorines:
UNGS.

17 Cfr. Nieto, Facundo (2010). La ensefianza de la literatura segun el grupo Bombini. Implicancias politico-
educativas, académicas y didacticas. Tesis de Maestria en Ensefianza de la lengua y de la literatura.
Rosario: UNR; Nieto, F. (2014). “Literatura sin critica: el fin de los grandes curriculos”. El taco en la brea
(1), 70-88. Disponible en: <http://www.fhuc.unl.edu.ar/centros/cedintel/eltacoenlabrea01_2014.pdf>.
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Ambos “manuales” presentan una propuesta impracticable en un afio lectivo,
pero quizas a esto deban su potencia: propician que intervenga el docente como
“autor del curriculum”.'® La desmesura o el exceso que los marca es, me atrevo
a hipotetizar, el que portan las “grandes obras” (como desliza Sandra Contreras
reinventando al Lukacs de Ensayos sobre el realismo para leerla narrativa argentina
contemporanea que participa de esa estética).®

Me inclino a pensar que las dicotomias no suscitan la flexion que impulsa Eduardo
Rinesi en Politica y tragedia®® cuando liga disconformidad con accién estratégica
en las “grietas” detectadas en los espacios sociales. Puede postularse que desde
esas grietas trabajan Link y Nieto al poner en interseccioén teoria, critica y artes en
la ensefanza al generar “productos” inquietantes e imaginativos. En su elocuente
diagnaostico sobre el eclipse de la critica en la conversacion didactica, Nieto observa:

Esdificil explicar por qué las operaciones interpretativas de la critica literaria no
lograron encontrar el lugar de un paradigma posible para pensar la ensefianza
escolarde literatura; por qué las lecturas producidas por la critica argentina no
lograron configurar para la escuela secundaria un sistema literario alternativo
al canon «clasico-centrista» del siglo XXy por qué las interpretaciones o los
actos interpretativos que no provengan de la espontaneidad de los alumnos
conllevan una connotacién tan negativa cuando se trata de la lectura literaria
escolar.?!

No es casual que su “caso de excepcion”, su texto de excepcion, sea el unico
potente publicado desde el Ministerio de Educacién y Cultura de la Nacién durante
los 90. EI mismo y unico que caractericé positivamente por su articulacién entre
la teoria, la critica y los discursos esgrimidos desde los aparatos estatales en la
ya citada tesis de maestria que luego se transformé, en versién reducida, en Ni
dioses ni bichos: me refiero a Lecturas criticas sobre la narrativa argentina de
Miguel Vitagliano,?? un material de base para los cursos incluidos en el programa
semipresencial Prociencia/ CONICET.

18 Cfr. Gerbaudo, Analia, 6p. cit.

19 Cfr. Contreras, Sandra (2006). “Discusiones sobre el realismo en la narrativa argentina
contemporanea”. Orbis Tertius, 11, (12). Disponible en: <http://www.orbistertius.unlp.edu.ar/article/view/
OTv11n12a16/3789>.

20 Rinesi, Eduardo (2003). Politica y tragedia. Hamlet entre Hobbes y Maquiavelo. Buenos Aires: Colihue.
21 Nieto, Facundo (2014), 6p. cit., p. 81.

22 Vitagliano, Miguel (1997). Lecturas criticas sobre la narrativa argentina. Buenos Aires: Prociencia
Conicet/Ministerio de Cultura y Educacioén de la Nacion.
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Como Nieto, conla mismatestaruda insistencia, Link evoca desde sus sofisticadas
escrituras tedricas y criticas, escenas de ensefanza que, mas alla de las aulas
(Link no fue necesariamente “alumno” en el sentido convencional del término de
aquellos a quienes considera sus “maestros”), producen puntos de “sutura” entre
trabajo, vida y literatura (escenas que traen instantaneas de David Vifas, Enrique
Pezzoni, Beatriz Sarlo, Elvira Arnoux, Josefina Ludmer y en especial, de Ana
Barrenechea).®

Suturas que tal vez logren perfilar un nuevo tipo de discusion sobre la ensefianza
delaliteratura: “espero que todo esto conduzca a una ética y funde una comunidad
(la de aquellos que no tienen nitendran comunidad)”,>* apunta Link sobre el cierre
de su ultimo libro. Una comunidad que suscriba una nueva manera (seguramente
insospechada, por-venir) de conectar a la literatura, sus teorias y su critica con
determinadas practicas, como por ejemplo, la de su ensefianza. O mejordicho: una
manera otra de atravesar la literatura, sus teorias y su critica en la “vida misma”.%

Bibliografia

Antelo, Raul (2013). “El futuro de los posgrados y de la investigacion literaria”. El
taco en la brea (en prensa).

Bourdieu, Pierre (1970). La reproduction. Eléments pour une théorie du systéme
d’enseignement. Paris: Minuit.

___(1972). Esquisse d’une Théorie de la Pratique. Paris: Droz.

Bourdieu, Pierre y Passeron, Jean-Claude (1964). Les héritiers. Les étudiants et
la culture. Paris: Minuit.

23 Cfr. Link, Daniel (1991). “El intelectual, el maestro”. Dossier “Enrique Pezzoni: al pie de la letra”. Babel.
Revista de libros, 22 (5): Link, D. (1994) La chancha con cadenas. Buenos Aires: Del Eclipse; Link, D.
(2015) Suturas: imagenes, escritura, vida. Buenos Aires: Eterna Cadencia.

24 Link, Daniel (2015), ép. cit., p. 659.

25 Cfr. Panesi, Jorge (2015). “No solamente alli”. A 30 afios de los Seminarios Ludmer. Buenos Aires:
UBA. Disponible en: <http://mediateca.filo.uba.ar/content/homenaje-30-a%C3%B10s-de-los-seminarios-
ludmer>.



IV - Conferencias: literatura, lectura y ensenanza

Bourdieu, Pierre, Chamboredon, Jean-Claude y Passeron, Jean-Claude (1999
[1968]). El oficio de socidlogo. Presupuestos epistemolégicos (trad. Fernando
Azcurray José Sazbdn). México: Siglo XXI.

Contreras, Sandra (2006). “Discusiones sobre el realismo en |la narrativa argentina

contemporanea”. Orbis Tertius, 11, (12). Disponible en: <http://www.orbistertius.
unlp.edu.ar/article/view/OTv11n12a16/3789>.

Gerbaudo, Analia (2006). Ni dioses ni bichos. Profesores de literatura, curriculum
y mercado. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.

____(dir.)(2011). Lalengua y la literatura en la escuela secundaria. Rosario-Santa
Fe: Homo Sapiens-Universidad Nacional del Litoral.

___(2012). “Sobre la dicha de tener polémicas”. Estudios de Teoria Literaria, 2,
83-98. Disponible en: <http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/etl/issue/current>.

___(dir.) (2014). La institucionalizacion de las Letras en la universidad argentina
(1945-2010). Notas “en borrador” a partir de un primer relevamiento, Santa Fe:
Universidad Nacional del Litoral. Disponible en: <http://www.fhuc.unl.edu.ar/
centros/cedintel/interco_vf.pdf>.

Link, Daniel (1991). “Elintelectual, el maestro”. Dossier“Enrique Pezzoni: al pie de
la letra”. Babel. Revista de libros, 22, (5).

___(1992). Eljuego de los cautos. Literatura policial de EdgarA. Poe a P. D. James.
Buenos Aires: La Marca.

___(1993). Literator IV. El regreso (Antologia y actividades sobre literatura para
cuarto afio de la escuela secundaria). Buenos Aires: Del Eclipse.

__(1994). Escalera al cielo. Utopia y ciencia ficcion. Buenos Aires: La Marca.

___(1994). La chancha con cadenas. Buenos Aires: Ediciones del Eclipse.

___(1994) Literator V. La batalla final (Antologia y actividades sobre literatura para
quinto afio de la escuela secundaria). Buenos Aires: Del eclipse.

___(2015). Suturas: imagenes, escritura, vida. Buenos Aires: Eterna Cadencia.

Martinez, Ana Teresa (2007). Pierre Bourdieu. Razones y lecciones de una practica.
Buenos Aires: Manantial.

153



154

Actas de las Jornaadas del Taller de Lectura y Escritura 2015

Nieto, Facundo (2010). La ensefianza de la literatura segun el grupo Bombini.
Implicancias politico-educativas, académicas y didacticas. Tesis de Maestria
en Ensefanza de la lengua y de la literatura. Rosario: Universidad Nacional
de Rosario.

____(2014). “Literatura sin critica: el fin de los grandes curriculos”. El taco en

la brea, 1, 70-88. Disponible en: <http://www.fhuc.unl.edu.ar/centros/cedintel/
eltacoenlabrea01_2014.pdf>.

___(dir.) (2015). Antinomias. Historias de una literatura. 5° y 6° Secundatria. Los
Polvorines: Universidad Nacional de General Sarmiento.

Panesi, Jorge (2015). “No solamente alli”. En A 30 arios de los Seminarios Ludmer.
BuenosAires: Universidad de BuenosAires. Disponible en: <http://mediateca.
filo.uba.ar/content/homenaje-30-a%C3%B10s-de-los-seminarios-ludmer>.

Podlubne, Judith (2010). ProgramaYy clases del Seminario de Posgrado “El debate
literario en larevista Sur(1935-1945). Una aproximacion tedrico-metodoldgica
al estudio de revistas culturales y literarias”. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral.

Rinesi, Eduardo (2003). Politica y tragedia. Hamlet entre Hobbes y Maquiavelo.
Buenos Aires: Colihue.

Sapiro, Gisele (2012). International Cooperation in the Social Sciences and
Humanities: Comparative Socio-Historical Perspectives and Future Possibilities
(INTERCO-SSH). Disponible en: <http://interco-ssh.eu/en/>.

Vitagliano, Miguel (1997). Lecturas criticas sobre la narrativa argentina. Buenos
Aires: Prociencia-CONICET/Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion.

Williams, Raymond (1980 [1977]). Marxismo y literatura (trad. Pablo Di Masso).
Barcelona: Peninsula.



Leer: experimentar

Daniel Link
UBA/UNTREF

Agradezco la invitacion de Martin Sozzi para participar de este encuentro sobre
ensefanza de la literatura, un tema por el cual tengo particular debilidad y que
me ha hecho reflexionar en diferentes etapas de mi vida sobre el tratamiento que
damos (o que deberiamos dar) a laliteratura, alos textos, en los diferentes niveles
educativos.

Hace mas de veinte anos publiqué dos libros, Literator IV. El regreso’ y Literator
V. La batalla final,? donde puse al objeto “literatura” en relaciéon con un contexto
de aprendizaje determinado: la escuela media y, en particular, los cursos de
bachillerato que, por entonces, incluian dos cursos de literatura: uno destinado
a la literatura espafola y otro a la literatura argentina e hispanoamericana. Mis
libros trataron de transformar un poco ese paradigma al proponer un curso sobre
literaturas europeas y otro curso sobre literaturas americanas.

Escribi (es decir: armé, “edité”) Literator IV y Literator V (antologias de textos
organizados tematicamente, con actividades y cuestionarios ad hoc) en la mitad
del camino de mi vida. Todos los aciertos y los errores de esos libros tienen que
ver con una manera de haber vivido, con una manera de haber hecho una “carrera
académica” y, fatalmente, con un destino y una época (tengan en cuenta que por

1 Link, Daniel (1993). Literator IV. El regreso (Antologia y actividades sobre literatura para cuarto afio de
la escuela secundaria). Buenos Aires: Del Eclipse.

2 Ibid. (1994). Literator V. La batalla final (Antologia y actividades sobre literatura para quinto afio de la
escuela secundaria). Buenos Aires: Del Eclipse.
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entonces no existian ni Internet ni los archivos digitales).

“LiteratorlV—escribienel prologo—resume—ahoraqueloveo, queloleoterminado,
bastante de lo que yo soy, o lo que es lo mismo—: bastante de lo que he leido”.

Me sorprende que ya entonces intentara pensar cuanta banalidad somos capaces
detolerar, oincluso: ¢ Por qué habriamos de tolerar la banalidad? Cada tanto uno
piensa que no nos queda otro remedio, en un mundo irremediablemente banal.
Es un pensamiento tefido de melancolia. Por eso elegi para esos libros titulos
heroicos (0 que parodiaban el heroismo: “el regreso”, “la batalla final”). Y ponia,
como garantia de no estar equivocandome, al menos heroico de los tedricos de la
literatura, Roland Barthes, al frente del proyecto:

Primera pregunta: ¢ Se puede ensefiar la literatura?

A esta pregunta que recibo de frente contestaré también de frente diciendo
solo hay que ensefar eso. [...]

¢, Cual es el papel especifico de la escuela? Es desarrollar el espiritu critico
del que hablé antes. Pero se trata de saber también si se debe ensefar
algo que sea del orden de la duda o de la verdad. ¢ Y como escapar a esta
alternativa? Hay que ensefiar la duda unida al goce, y no al escepticismo.
Mejor que la duda, habria que buscar del lado de Nietzsche, alli donde habla
de “estremecer la verdad”. El objetivo ultimo es hacer temblar la diferencia,
el plural en sentido nietzscheano, sin dejar hundirse jamas el plural en un
simple liberalismo, aunque esto ultimo sea preferible al dogmatismo. Hay
que plantearlas relaciones del sentido conlo “natural” y sacudir ese “natural”,
asestado a las clases sociales por el poder y la cultura de masas. Diré que
la tarea de la escuela es impedir, si existe este proceso de liberacion, que la
liberacion pase por un retorno del significado. No hay que considerar nunca
que las constricciones politicas sean un purgatorio en el que se debe aceptar
todo. Al contrario, hay que poner en relieve siempre la reivindicacion del
significante para impedir el retorno de lo reprimido. No se trata de hacer de
la escuela un espacio de predicacion del dogmatismo sino de impedir los
rechazos, el retorno de la monologia, del sentido impuesto.?

Mas abajo citaba, para contraponer a esta actitud, la “actitud Barthes”, a Humpty
Dumpty, en su polémica conAlicia sobre sies mejorrecibir regalos de cumpleafios

3 Barthes, Roland (1983). "Literatura/ ensefianza". En El grano de la voz. México: Siglo XXI.
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o de no cumpleanos:

—Ya ves. jTe has cubierto de gloria!
—No sé qué es lo que quiere decir con eso de la “gloria” —observo Alicia.
Humpty Dumpty sonrié despectivamente.

—Puesclaroqueno...,ynolo sabras hasta que te lo diga yo. Quiere decir que
“ahi te he dado con un argumento que te ha dejado bien aplastada”.

—Pero “gloria” no significa “un argumento que deja bien aplastado” —objetd
Alicia.

—~Cuando yo uso una palabra —insisti6 Humpty-Dumpty con un tono de voz
mas bien desdefoso—quiere decirlo que yo quiero que diga, nimas nimenos.

—La cuestidon —insistio Alicia— es si se puede hacer que las palabras
signifiquen tantas cosas diferentes.

—La cuestién —zanjé Humpty-Dumpty— es saber quién es el que manda...,
eso es todo.*

Toda forma de ensefianza de la literatura esta atrapada entre esos dos polos:
dogmatismo cinico de Humpty Dumpty, y el antidogmatismo utépico de Roland
Barthes.

Durante veinte afios, mis libros fueron agotandose y pasaron aintegrar el depésito
deInternet,donde ahoraviven (y son descargados). Siempre me quedé conlaidea
de que faltaba algo para completar ese proyecto y, afortunadamente, el tiempo
termind dandome la razon. Hace unos meses fui convocado por el Ministerio de
Educacioén de la Nacion: me pidieron un modulo sobre “Aportes de los estudios
literarios a la ensenanza de la alfabetizacion Inicial”, en el que estoy trabajando
en estos dias.

Vi con naturalidad el encargo, porque me interesaba, desde el comienzo, pensar
la relacién entre literatura e infancia en contextos escolares y ahora me pedian
que escribiera, incluso, para maestros alfabetizadores de nifos, algo que les
mostrara el lugar de la literatura en relacion con sus practicas de ensefianza.

iQué felicidad!

4 Carroll, Lewis (1871). Alicia a través del espejo.
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Laescuelaensenaaleery aescribiry todo proyecto escolar termina definiéndose
por los objetivos que, en relacidn con esas practicas, la institucion se fija. Leer
(se trate de la historia, la “realidad” o la literatura) es una practica compleja que
supone niveles diferentes de intervencion del sujeto: la lectura como notacién, la
lectura como interpretacion y la lectura como experimentacion.

Existe un lugar comun segun el cual la escuela, como institucién que representa
un “orden pretérito” de alfabetizacion, la alfabetizacion “letrada”,® seria enemiga
mortal de los medios masivos de comunicacion. Esa “guerra cultural” entre dos
universosirreconciliables atraviesatodo el siglo XXylas batallas quelaconstituyen
estan registradas en las representaciones que los medios suministran de la
escuela (de sus contenidos, de los sistemas de sociabilidad que patrocina, de los
comportamientos que reclama, etc.) o que la escuela proporciona de los medios
(poniéndolos siempre bajo el régimen de la sospecha).

Para dar cuenta de esas tensiones bastaria, por un lado, observar las
publicidades que saturan las pantallas de television al comienzo de cada curso
escolar, promocionando diferentes productos destinados al consumo en el aula:
cuadernos, lapices, delantales. Alli la escuela (y los maestros, y los contenidos
tipicamente escolares) son siempre ridiculizados a partir del aburrimiento al
que someterian a los alumnos: en la perspectiva de los medios, la escuela es
solo aburrimiento y aniquilacion del deseo. En nombre de una cierta libertad
(de mercado), los medios masivos de comunicacion y la cultura industrial en su
conjunto oponen el aburrimiento y el hedonismo, para hacer de la escuela el tipo
de institucion disciplinaria que definio Foucault en Vigilar y castigar.® Pero esa
representacion de la escuela como instituciéon disciplinaria seria completamente
anacronica de acuerdo con la misma dinamica histérica propuesta por Foucault.”

5 Entiendo alfabetizacion “letrada” como el aprendizaje de tecnologias y competencias ligadas con una
cierta perfomance exitosa en el universo de la cultura letrada, es decir: libresca. Esa nocién ha sido puesta
en crisis en el contexto de los new literacy studies, a los que nos referiremos mas adelante.

6 Foucault, Michel (1988). Vigilar y Castigar. México: Siglo XXI.

7 En la clase del 17 de marzo del curso Defender la sociedad (Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econoémica, 2000), Foucault plantea que durante el siglo XIX se produce la estatizacion de lo bioldgico (es
el nacimiento de la biopolitica moderna). Al mismo tiempo que se abandona la anatomopolitica (inscripcion
del poder en el cuerpo individual a partir de las instituciones disciplinarias, tal como podia leerse en Vigilar
y castigar) se produce una transformacion de la soberania. A partir de fines del siglo XVIII apareceria
una nueva tecnologia de poder que integra y modifica parcialmente la tecnologia disciplinaria anterior
en los mecanismos regularizadores del Estado, que se aplica a la vida de los hombres en general, al
hombre especie. “Frente al gran poder absoluto, dramatico y sombrio de la soberania clasica (poder hacer
morir), aparece un nuevo poder continuo, que es el poder hacer vivir’. Luego, naturalmente, vendrian las
sociedades de control. Y los sistemas escolares modernos atraviesan esos tres periodos: la disciplina,
la regulacion estatal, el control. Cada vez, el sistema escolar funciona de un modo diferente (tiene una
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Los sistemas escolares de América Latina, que se construyen mayoritariamente
durante el siglo XIX,? serian la encarnacion, en todo caso, de la légica del poder
continuo de los mecanismos regularizadores del Estado (de ahi su eficiencia, al
menos en paises como la Argentina).®

Esbastanteldgicoyprevisible que,enguerracontralaescuela,losmediosmasivos
de comunicacién apelen atodas las armas a su alcance, hasta el anacronismo. Lo
que no es tan claro es por qué los medios masivos de comunicacion entendieron
desde el principio que debian combatir a la escuela, salvo que se interprete ese
combate como un combate entre dos culturas antagénicas: la cultura letrada y la
cultura industrial .

La escuela, ademas de ciudadanos, forma publicos, y de ahi su importancia
estratégica (ayer y hoy). De modo que la ineficacia de los sistemas escolares
expresa una division profunda en el seno de nuestra sociedad. En nombre de
la democracia simbdlica, la época de la reproductibilidad técnica (la edad de los
medios) hizo del libre juego de interpretaciones una verdad de mercado. Ese
relativismo interpretativo, favorecido por los medios masivos de comunicacion,
atacaba mortalmente el principio de autoridad de la escuela, como institucién que
legislaba sobre las interpretaciones legitimas, y de ahi la crisis que hoy vive ese
modelo. Los lectores, considerados como publico o audiencia, descubrieron que
podian leer cualquier cosa en cualquier parte y dejaron, en un sentido estricto, de
leer, para pasar a desarrollar identificaciones narcisistas con aquello que leian. Y
la escuela dejo de ensefar aleer o reservo esa practica sofisticada para las élites
del mundo. Lo que llamamos “brecha tecnoldgica” no es sino la diferencia entre
poder o no poder construir lecturas legitimas.

funcién diferente), pero también diferente es su relacién con la cultura y su peso especifico en los procesos
de constitucion de la subjetividad.

8 La Ley 1420 que organiza el sistema educativo argentino es de 1884 y fue sancionada dos afios
después del Congreso Pedagdgico en el que se discutieron sus lineamientos.

9 La ley 1420 dispuso que la instruccion primaria fuera obligatoria, gratuita y laica. Diez afios después de
su sancion, el indice de analfabetismo se habia reducido en mas de un 53%. Esto situd a la instruccion
primaria argentina entre las primeras del mundo.

10 Sibien desde otra perspectiva tedrica, en Nuevas tendencias en politicas educativas. Estado, mercado
y escuela (Buenos Aires, Granica), Mariano Narodowski, Milagros Nores y Myrian Andrada (2002) han
compilado una serie de articulos que se refieren a ese combate.

159



160

Actas de las Jornaadas del Taller de Lectura y Escritura 2015

Para poder seguir adelante (es decir: para poder ir hacia atras) yo tenia que
salvar la nocion de “plural” de Barthes' del pluralismo mediatico.

. Como y para qué ensefiaremos a leer? No tendria sentido esa practica
monaotona si no fuera por dos razones, la Ley y el texto (es decir: el poder y su
ausencia). Enseflamos a leer para que haya personas que conozcan la Ley (y
que pueden ser castigadas cuando no la cumplen) y ensenamos a leer para que
haya personas que puedan viviren un mas alla de la Ley (en la pura potencia del
texto).

Se trata, como se ve, de un proyecto un poco esquizofrénico, al que habria que
dotar de una cierta razonabilidad.

Encontré que definir la literatura (el texto) como un “juego del lenguaje” (en el
sentido en que Wittgenstein, lector de Lewis Carroll, le da a esa nocion) me servia
para pensar a la literatura y a los estudios literarios no como discursos ancilares
de la alfabetizacion, sino como su norte.

Después de todo, se ensefia a leer textos. ¢Por qué no ensefar, desde el
comienzo, a leer textos hermosos?

RRRRapido rrruedan las rruedas del ferrrocarrrrrril

O también:

En el silencio solo se escuchaba un susurrrrrro de abejas que sonaba

SSSSSSSS IITITrrrrr

Y ya estamos, entonces, en la dimension del juego, que es la dimension propia
de la infancia y de lo imaginario.

¢, Como se lee? Se lee de cualquier modo: en la cama, ante una mesa, de pie.
En voz alta o en silencio. En situacion de inmovilidad absoluta o en movimiento

11 Roland Barthes ha sefialado que "interpretar un texto no es darle un sentido (mas o menos fundado,
mas o menos libre), sino por el contrario apreciar el plural de que esta hecho”. Barthes, Roland (1980).
S/Z. Madrid: Siglo XXI.
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(si uno lee en un tren o en un avién). Si bien es cierto que dificilmente pueda
leerse mientras se corre o hablando de otra cosa, la lectura, sin embargo, no
tiene un ritual muy establecido. Se lee fijando la vista sobre el papel. La lectura es
para nosotros una practica silenciosa (creo que fue San Agustin quien escribié su
asombro cuando vio, por primera vez, a alguien leyendo en silencio).'? Se puede,
por lo tanto, fingir que uno lee (fijo mi mirada en una pagina y pienso en otra cosa:
miento), pero no se puede fingir que uno corre, o baila, o escribe. Escribir es
una practica fuertemente muscular y motriz. Leer implica apenas el movimiento
de los ojos. Los 0jos no recorren la pagina letra por letra o palabra por palabra:
delimitan un campo visual que van recorriendo como por barrido, moviéndose de
manera discontinua. Cuanto mayor es el campo visual, mas rapido se lee. Esto
es importante: cuanto mas rapido se lee, mejor se lee, porque se retiene mejor
la informacién y se correlacionan mejor las cosas que se van leyendo. Estas
cosas son de extrema importancia en los primeros niveles de escolarizacion. Mas
adelante, la escuela media™ trata la lectura como imposicién de sentido: lo que
importa es la fuerza de una lectura y no el método. Se puede leer cualquier cosa,
solo que hay que tener fuerza suficiente para imponer esa lectura, para imponer
el sentido que una lectura particular da a un texto. La historia de las lecturas de un
texto es, de algun modo, la historia de los combates por definir el sentido de ese
texto: Humpty Dumpty.

En intervenciones anteriores yo habia supuesto que el nivel de lectura mas
elemental era (debia ser) la descripcion. Pero de pronto, puesto a imaginar una
pedagogia de la alfabetizacion que tomara a la literatura como punto de partida
me daba cuenta de que en verdad habia que crear lectores experimentales. No
insistir tanto en la comprensiéon de textos sino en los juegos de lenguaje, me
parece, podria llevar el aprendizaje de la lectura al dominio del juego, de la
diversion (diversion y diversidad van de la mano), del antidogmatismo.

Si hemos atravesado ya enteramente los ciclos histéricos de la lectura
como notacion (la época de la reproductibilidad artesanal) y la lectura como
interpretacion (la época de la reproductibilidad analdgica), se abre ante nosotros
la puerta inmensa, en la época de la reproductibilidad digital, de la lectura como
experimentacion.

12 Para el pasaje de la lectura oral a la lectura silenciosa, cfr. Parkers, Malcolm (2001) “La alta Edad
Media”, en Cavallo, Guglielmo y Chartier, Roger (eds.). Historia de la lectura en el mundo occidental.
Madrid: Taurus.

13 Se trate del Liceo italiano o los “polimodales” argentinos creados por la Ley Federal de Educacion.
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Vivimos lainfancia de la épocade lareproductibilidad digital, una época que necesita
de maestros y de alfabetizadores digitales,' pero también de tedricos de la lectura,
de una lectura que no podra pensarse sino como experimentacion. No estamos
hablando solo del placer (cada cual encontrara placer en lo que quiera), sino de
nuestra responsabilidad ante la historia: la historiay el futuro de la lectura. La historia
y el futuro de la democracia.

14 En “Educ.ar al soberano”, Cecilia Magadan se pregunta: “; Alfabetizar para ejercitar un pensamiento
critico (punto.ar) o alfabetizar para fabricar el sujeto que necesita el mercado (punto.com)?”. En Radar Libros,
suplemento literario de Pagina/12. Buenos Aires, domingo 8 de septiembre de 2002.
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Martin Sozzi es profesor y licenciado en Letras por la Universidad de Buenos
Aires (UBA), especialista en Lectura, Escritura y Educacioén por la Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO) y doctorando del programa de
doctorado en Teoria Comparada de las Artes de la Universidad Nacional de Tres
de Febrero (UNTREF). Se desempefia como investigador del Instituto de Literatura
Hispanoamericana (UBA), del Programa de Estudios Literarios Latinoamericanosy
Comparados (UNTREF)y de la Universidad Nacional Arturo Jauretche. Profesor de
Literatura Latinoamericana | (UBA), dicta actualmente talleres de lecturay escritura
en la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) y en la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). En esta ultima ejerce, ademas, la coordinacién
del Taller de Lectura y Escritura (TLE). Su ambito de investigacién esta relacionado
con el estudio de la literatura colonial latinoamericana y la historiografia literaria
hispanoamericana, temas sobre los que ha publicado articulos en libros y revistas
especializadas.

Carlos Battilana nacio en Paso de los Libres, Corrientes, en 1964. Publico los
siguientes libros de poesia: Unos dias (Libros del Sicomoro, 1992), El fin del verano
(Siesta, 1999), La demora (Siesta, 2003), El lado ciego (Siesta, 2005), Materia
(Vox, 2010), Narracion (Vox, 2013), Velocidad crucero y otros libros (Editorial
Conejos, 2014) y Un western del frio (Viajero Insomne editora, 2015). También
publico las plaquetas Una historia oscura (Ediciones del Diego, 1999) y La hiedra
de la constancia (Color Pastel, 2008). Una antologia de sus poemas aparecio
en el volumen Presente continuo (Viajera, 2010). Textos suyos se publicaron en
antologias de poesia argentina y latinoamericana. Colabora habitualmente con
resenas y articulos en Bazar Americano, Diario de Poesiay Op. Cit. Es docente de
Literatura Latinoamericana en la Universidad de Buenos Aires (UBA) y del Taller
de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ).
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Ménica Garbarini es profesora de Castellano, Literatura y Latin. Ha cursado,
ademas, estudios de ensefianza de la comunicacion y de psicologia cognitiva. Ha
dictado y coordinado diversos talleres de lectura y escritura en las universidades
nacionales de Lomas de Zamora (UNLZ), Quilmes (UNQ) y Arturo Jauretche
(UNAJ). En esta ultima es, actualmente, coordinadora académica del Instituto de
Estudios Iniciales y dicta el curso “Leery escribir en la Universidad”, destinado a los
docentes de esta casa de estudios. También, estd a cargo de las materias Linguistica,
Semiética y Taller de Escritura de Monografia en el Instituto de Formaciéon Docente
N° 83 de San Francisco Solano. Ha producido materiales didacticos para talleres
de lectura y escritura, entre ellos, es coautora del manual Fuentes y textos propios
en el inicio de la formacion universitaria, y coordinadora y coautora de la antologia
“Civilizacion y Barbarie”: ficciones de una tension. Ha publicado, ademas, articulos
sobre teatro argentino. Es miembro de diversos grupos de investigacion en temas
relacionados con el ingreso y el seguimiento de la trayectoria de los estudiantes
universitarios y secundarios. Ha participado y participa en calidad de expositora en
numerosas reuniones cientificas.

Lia Lavigna es profesora en Lengua y Literatura egresada del Instituto Superior
de Formacion Docente (ISFD) N.° 50. Ha realizado diversas capacitaciones en
funcion del trabajo aulico y con adolescentes en el nivel medio, ademas de cursos
de formacién docente para el nivel terciario y universitario. Ha cursado la maestria
en Ensefanza de la Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Rosario
(UNR), actualmente en proceso de evaluacién. Es docente en Ensefianza del Nivel
Medio, profesora del Taller de Lectura y Escritura para estudiantes en formacion de
educacion primariaen el ISFD N.° 50y profesora en la catedra del Taller de Lectura
y Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ).

Mariela Alejandra Escobar es magister en Literaturas Espafiolay Latinoamericana
por la Universidad de Buenos Aires (UBA). Profesoray licenciada en Letras (UBA).
Dicta clases en institutos de formacion docente de la provincia de Buenos Aires y
en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Coordiné los manuales del
Curso de Preparacion Universitaria (CPU) de dicha universidad en 2012, 2013 y
2015. Forma parte del Programa para el Fortalecimiento de la Escritura Académica
(UNAJ). Es profesora evaluadora para el ingreso al Traductorado (Facultad de
Derecho, UBA). Es miembro del Grupo de Estudios Caribefios (Instituto de Literatura
Hispanoamericana, ILH, UBA) y de proyectos de investigacién dirigidos por la



Los autores

doctora Manzoni. Publico diferentes articulos sobre Reinaldo Arenas. Participo
como expositora en diferentes congresos.

Mariela Ferrari es doctora por la Universidad de Buenos Aires (UBA); doctoranda
de la Universidad Ludwig-Maximilians (LMU) (Alemania); profesora de Ensefanza
Mediay SuperiorylicenciadaenLetras (UBA). Fue becariadel Serviciode Intercambio
Académico Aleman (DAAD), de la LMU, de la UBAYy de la Asociacion Universitaria
Iberoamericana de Posgrado. Es docente concursada de la catedra de Literatura
Alemana de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) y dicta talleres de lectura 'y
escritura enla Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), donde se desempefia
como profesora adjunta concursada. Actualmente, investiga sobre lo fantastico y
otros géneros afines, el vinculo entre literatura, ciencia y tecnologia, sobre lectura
y escritura, teoria literaria, literatura finisecular y literaturas comparadas.

Matilde Robustelli es profesoray licenciada en Letras por la Pontificia Universidad
Catolica Argentina (UCA) y especialista en Lectura, Escritura y Educacién y en
Curriculum por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). Ha
ejercido la docencia en la ensefanza media, en establecimientos en contextos
de encierro y en institutos de formacién docente de las provincias de La Pampa 'y
Buenos Aires en los que se ha especializado en el ambito de la didactica del area
y en la practica de la ensenanza. Ha dictado numerosos cursos de capacitacion
para docentes de ensefianza primaria y media. Fue docente de las universidades
nacionales de La Pampa (UNLPam)y Quilmes (UNQ). Se desempena actualmente
como profesora en el Curso de Preparacion Universitaria (CPU) y en el Taller de
Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y
participa en proyectos de investigacion y de escritura de la citada casa de altos
estudios.

Moénica Noemi Lépez es profesora de Lengua y Literatura por el Instituto de
Formacién Docente (ISFD)N.° 50. Realiz6 la maestria en Ensefianza de laLengua
y la Literatura en la Universidad Nacional de Rosario (UNR). Ha dictado cursos
de actualizacién docente a cargo de la Direccién General de Cultura y Educacion
(DGCYyE). Ejerce la docencia en la escuela media. Esta a cargo de las asignaturas
Historia Social y Cultural lll y Lenguas Clasicas Il en el ISFD N.° 50 de Berazategui.
Dicta los talleres de Lectura y Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo
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Jauretche (UNAJ).

Patricia Fabiana Medina es profesora para la Ensefianza Primaria, profesora en
Letras y licenciada en la Ensefianza de la Lengua y los Medios de Comunicacién
por el Centro de Altos Estudios en Ciencias Exactas (CAECE). Se especializ6
en Lectura, Escritura y Educacion en la Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales (FLACSO)y es especialista en Docencia Universitaria por la Universidad
de Cuyo (UNCUYO). Ha producido material para cursos de capacitacion adistancia
destinado a docentes de los niveles primario y secundario, ha dictado cursos de
capacitacion en la provincia de San Luis y ha participado en la produccion de
manuales en Practicas del Lenguaje. Actualmente trabaja como docente y tutora
en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y en los siguientes institutos
de formacién docente: ISFDyT N.° 83, ISFD N.° 50, ISFD N.° 100, ISFD N.° 104.

Silvia Lépez D’Amato es magister en Literaturas Espafola y Latinoamericana
por la Universidad de Buenos Aires (UBA), profesora en Castellano, Literatura 'y
Latin por el Instituto Superior del Profesorado (ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez”) y
especialista en Lectura, Escritura y Educacion por la Facultad Latinoamericana
de Ciencias Sociales (FLACSO). Ha dictado y coordinado cursos de actualizacion
docente. Esta acargodelas asignaturas Teoria Literaria |l e Historia Social y Cultural
de la Literatura Il en institutos de formacién docente. Dicta el curso de Admisién
Idioma Espanol de la carrera de Traductor Publico (Facultad de Derecho, UBA) y
talleres de Lectura y Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo Jauretche
(UNAJ). Es co-coordinadora del Programa para el Fortalecimientode laLecturayla
Escritura (UNAJ). Participa en proyectos de investigacién enla UNAJ y en el Instituto
de Filologiay Literaturas Hispanicas “Dr. AmadoAlonso” (UBA). Ha participadoenla
autoria de diversos manuales parala catedra del Taller de Lectura y Escritura (TLE,
UNAJ) y en numerosas reuniones cientificas en calidad de expositora.

Andrea Quiroga es profesora en Lengua y Literatura por el Instituto Superior
de Formacion Docente (ISFD) N.° 50 y se encuentra realizando la tesina de la
Diplomatura Superior en Ciencias del Lenguaje del Instituto Superior del Profesorado
(ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez”). Ha dictado clases en escuelas secundarias y
bachilleratos para adultos en Berazategui, Quilmes y Florencio Varela desde 1998.
Se ha desempefiado en el area de Lengua (Lengua y Literatura, Practicas del
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Lenguaje y Literatura), CDC, y talleres de Lectura y Escritura para adolescentes y
adultos. También ha desempenado cargos jerarquicos.

Javier Ignacio Ferretti es profesor de Ensefianza Media y Superior en Letras por
la Universidad de Buenos Aires (UBA). Desde el 2007 trabaja como docente de
Practicas del Lenguaje y Literatura en diversas escuelas secundarias de Tigre,
San Fernandoy San Isidro. Actualmente también se desempefa como coordinador
del &rea de Lenguay Literatura, integra una agrupacion sindical y dicta el Taller de
Lecturay Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ).

Adriana Juarez es profesoray licenciada en Letras por la Universidad de Buenos
Aires (UBA). Se desempefié como docente de Literatura Latinoamericana | en la
Facultad de Filosofiay Letras (UBA). Actualmente se desempefia como inspectora
del nivel secundario de la provincia de Buenos Aires con un cargo de asesora
pedagogicaenlaJefaturade Region 7. Es profesoraadjuntaregularenlaUniversidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) desde 2014.

Mirta Amati es doctora en Ciencias Sociales, magister en Comunicacion y Cultura
y licenciada en Ciencias de la Comunicacion por la Universidad de Buenos Aires
(UBA). Es docente de la materia Promocion de Actividades Comunitarias de la UBA
y de Practicas Culturales de la UNAJ. Dirige el Proyecto “UNAJ-INVESTIGA”: “El
Bicentenario de la Independencia: memorias nacionales, ritos locales y medios
masivos”.

Yael Natalia Tejero Yosovitch eslicenciada en Letras porla Universidad de Buenos
Aires (UBA) y se encuentra realizando el doctorado en Literatura en el marco de
la beca doctoral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET). Se desempei6 como profesora en el nivel medio y superior. Dicta
la materia Taller de Lectura y Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo
Jauretche (UNAJ).
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Juan Manuel Rodriguez Lorenzini es profesor de Castellano, Literatura y Latin
egresado del Instituto Superior del Profesorado (ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez”).
Se ha desempefiado como docente de talleres de Lectura y Escritura (TLE) tanto
en instituciones terciarias como en la Universidad Nacional de General Sarmiento
(UNGS)yenlaUniversidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Enla actualidad, se
encuentra finalizando su tesis sobre la recepcidn argentina de Lukacs en el marco
de la maestria en Sociologia de la Cultura del Instituto de Altos Estudios Sociales
(IDAES) de la Universidad de San Martin (UNSAM).

Laura Gonzalezes licenciaday profesorade Educacion Mediay Superioren Letras
por la Universidad de Buenos Aires (UBA) y especialista en Lectura, Escritura 'y
Educacion por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). Se
desempefia como docente del Taller de Lecturay Escritura (TLE) en la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y de Lengua y Literatura en el nivel medio. Es
integrante del proyecto de investigacion “El derecho a la palabra” UBACyT (2014-
2017). Actualmente, cursa la maestria en Gestidén de Lenguas en la Universidad
Nacional de Tres de Febrero (UNTREF).

Ariela Schnirmajer es profesora de Ensefianza Media y Superior y licenciada
en Letras por la Universidad de Buenos Aires (UBA). Se doctord en la UBA con
una tesis acerca de la cuestion social en las Escenas norteamericanas de José
Marti. Su area de investigacion principal es la literatura finisecular latinoamericana,
en particular el modernismo hispanoamericano, tema sobre el que ha publicado
articulos en volumenes y revistas especializadas. Es investigadoraenla UBAy en
la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Se desempefia como docente
de Literatura Latinoamericana | en la Universidad de Buenos Aires y en el Taller de
Lecturay Escritura (TLE) de laUNAJ. Asimismo ha dictado seminarios de posgrado
enlamaestriade Literatura Espanolay Latinoamericanay en eldoctorado en Letras
de la UBA. Ha publicado la antologia jArriba las manos! Cronicas de crimenes, “filo
misho” y otros cuentos del tio (2010), Escenas norteamericanas y otros textos de
José Marti (2010), Flores de invernadero. Prosa y poesia de Julian del Casal (2012).
Se encuentra en prensa el libro Ciudades, retazos ardientes: la cuestion social en
las Escenas norteamericanas de José Marti.
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Carolina Kelly es licenciada y profesora en Letras por la Universidad de Buenos
Aires, con especializacion en Literatura Argentina y Latinoamericana. Desde
el 2014, dicta las materias Lengua y Taller de Lectura y Escritura (TLE), en la
Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Asu vez, desde el 2016 es profesora
de Lenguaje, Logica y Argumentacion en la Universidad Argentina de la Empresa
(UADE), y es docente de Lengua en la Fundacién Germinare. Actualmente, estaen
proceso de redactar su tesis de maestria en Estudios Literarios Latinoamericanos
de la Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF)y corrige y edita la revista
académica Publicardesde el 2010. Ademas de dar clases de espariol (2008-2015),
Literatura y Linguistica en el Instituto Superior en Letras “Eduardo Mallea” (2008-
2013) y Comprension y Produccién Escrita y Oral en la Universidad Tecnoldgica
Nacional (UTN) (2012), escribi6 resefias y notas en los suplementos de Cultura
de los diarios Pagina 12y Perfil (2011-2014). Tiene algunos articulos académicos
publicados, y varios trabajos presentados en congresos y jornadas.

SilviaNoraLabado eslicenciaday profesora en Letras porla Facultad de Filosofiay
Letras dela Universidad de BuenosAires (UBA)y magisteren Ciencias del Lenguaje
por la Universidad de Rouen (Francia) (2010). Actualmente es doctoranda en la
UBA. Se especializa en el campo de la literatura autobiografica y autoficcional en
lengua francesa. Es profesora adjunta regular en el area de Ciencias del Lenguaje
(Literatura) de la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS), profesora
adjunta contratada en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y docente
de francés del Departamento de Lenguas Modernas de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA. Tradujo de esa lengua, entre otros autores, a Honoré de Balzac,
George Sand, Jean-Jacques Wunenburger, Michael Lowy, Dominique Chateau,
Daniel Bensaid, Enzo Traverso, Roger Chartier, Pierre Boulez.

Marcelo Peralta es profesor de Lengua y Literatura, licenciado en Ensefanza
de Lengua y Comunicacion por la Universidad de la Camara Argentina de
Comercio y Servicios (UCAECE) y especialista en Ciencias Sociales con mencion
en Lectura, Escritura y Educacion por la Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales (FLACSO). Profesoren el ISFDyT N.° 83 de Villa Solano; jefe de Trabajos
Practicos del Taller de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad Nacional Arturo
Jauretche (UNAJ).
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Martin Koval es doctor en Letras por la Universidad de Buenos Aires (UBA). Es
docente del Taller de Lectura y Escritura (TLE) en la Universidad Nacional Arturo
Jauretche (UNAJ) y de Literatura Alemana en la Universidad de Buenos Aires
(UBA). Es, ademas, becario posdoctoral del Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas (CONICET), donde realiza una investigacién sobre las
robinsoniadas alemanas del siglo XVIII.

Carmen Velazquezes profesoray licenciada en Letras porla Universidad de Buenos
Aires (UBA). Profesora del Taller de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Forma parte de los equipos de estudio e
investigacion: “Estudios de literatura y cine policiales argentinos (1870-1940)” de
la Facultad de Filosofiay Letras de la UBAy del Proyecto “Siegfried Kracauer, Walter
Benjamin, Ernst Bloch, teorias de la literatura policial”, dirigidos por el Dr. Roman
Setton. Ha dictado talleres de lectura y escritura académica para la Universidad
Nacional de Lujan (UNLU), la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS)
y la Universidad Nacional de Avellaneda (UNDAV).

Karin Grammatico es profesora de Historia por la Universidad de Buenos Aires
(UBA) y magister en Investigacion Historica por la Universidad de San Andrés
(UdeSA). Es profesora adjunta regulary co-coordinadora del Programa de Estudios
de Género de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Forma parte del
equipo de estudio e investigacion “Mujeres, politica y diversidad en los 70” del
Instituto Interdisciplinario de Estudios de Género de la Facultad de Filosofiay Letras
de la UBA. Es autora del libro Mujeres montoneras. Una historia de la Agrupacion
Evita, 1973-1974 (Ediciones Luxemburg, 2011) y ha compilado en colaboracién los
libros Hilvanando historias. Mujeres y politica en el pasado reciente latinoamericano
(IEGE/FFyL/UBAY Ediciones Luxemburg, 2010).

Amaranta Gentile es profesora de Castellano, Literatura y Latin, egresada del
Instituto Superior del Profesorado (ISP “Joaquin V. Gonzalez”). Trabaja como
profesorade Lenguay Literatura en la Escuela Agropecuaria (Facultad de Ciencias
Veterinarias, Universidad de Buenos Aires) y en otras instituciones de ensefianza
media de la ciudad de Buenos Aires. Es docente del Taller de Lectura y Escritura
(TLE) de la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Estudia la Diplomatura
Superior en Lectura, Escritura y Educacion en la Facultad Latinoamericana de
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Ciencias Sociales (FLACSO). Trabaja de forma independiente como correctora 'y
editora, por lo que participa en diversos proyectos editoriales.

Emiliano Orlante es licenciado y profesor en Letras por la Universidad de Buenos
Aires (UBA). Jefe de Trabajos Practicos del Taller de Lectura y Escritura (TLE)
en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Investigador del Instituto de
Filologia y Literaturas Hispanicas “Dr. Amado Alonso”, UBA. Adscripto a la catedra
de Literatura Alemana, Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Estudiante de la
maestria en Literatura en Lenguas Extranjeras y en Literaturas Comparadas en la
mencionada casa de estudios. Integrante de varios proyectos de investigacion en
el marco de la UBA. Particip6 en varios congresos nacionales e internacionales y
publico articulos sobre literatura alemana y marxismo occidental.

Andrea Steiervalt es profesora en Lengua y Literatura y magister en Gestion
Emprendedora en Lectura y Escritura. Doctoranda de la Escuela de Educacion de
la Universidad de San Andrés (UdeSA). Docente e investigadora de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y la Universidad Nacional de General Sarmiento
(UNGS). Como integrante de diversos equipos de investigacion, participd en la
publicacién de los libros: Decir el mal: Dobles, bestias y espectros en la literatura
coordinado por Maria Elena Fonsalido y Facundo Nieto (UNGS, 2010); Lengua
coordinado por Mariela Escobar (UNAJ, 2012); Antinomias. Historias de una
literatura, dirigido por Facundo Nieto (UNGS, 2015). Actualmente, indaga en la
problematica de la didactica de la lectura y escritura de textos polifénicos en la
escuela secundaria.

Andrea Vilariio es egresada de |la carrera de Letras por la Universidad de Buenos
Aires (UBA) e integra el equipo docente del Taller de Lectura y Escritura (TLE) en
la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Se desempena, ademas, como
docente de nivel superior y ha dictado cursos de capacitacion para docentes sobre
literatura y practicas de lectura. Ha publicado diversos articulos sobre educaciény
alfabetizacion académica. Actualmente, integra equipos de investigacion (UBACyT/
PICT) relacionados con el desarrollo de la literatura y el cine policial en nuestro
pais. Su tesis de maestria aborda los vinculos entre la crénica y la literatura policial
argentina en los inicios del siglo XX.
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Elena Vinelli es profesora en Letras y magister en Analisis del Discurso. Se
desempefia como docente del Taller de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y de Introduccion a los Estudios Literarios de la
Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ). Su actividad en diversos grupos
de investigacion en la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMP), la UNAJ, los
UBACYyT) se ha plasmado en la coautoria de los libros: Las maquinas ficcionales
de Ricardo Piglia (Corregidor, 2015), Leery Escribir (UNAJ, 2015), Centro Editor de
América Latina (Siglo XXI, 2006), Diccionario de la poética de Macedonio Fernandez
(FCE, 2000), entre otros. Ha escrito la novela Anna O. (Simurg, 2000) y los libretos
delasobrasliricas Anna O. (2004), Hildegard (2002)y Sin voces (1999), estrenadas
en el Centro de Experimentacion del Teatro Colén. Dedico su trabajo de tesis altema
de la transposicion de la novela La ciudad ausente, de Ricardo Piglia, a éperay a
novela grafica.

Laura Kaplan es profesora en Castellano, Literatura y Latin por el Instituto de
Ensefianza Superior (IES N.° 2 “Mariano Acosta”), licenciada en Ensefianza de la
Lenguay la Literatura por la Universidad de San Martin (UNSAM) y maestranda en
Estudios Literarios Latinoamericanos por la Universidad Nacional Tres de Febrero
(UNTREF). Docente en el Taller de Lectura y Escritura (TLE) en la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ). Participa como investigadora en grupos de
estudio en la UNAJ y en la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS).
Docente de Literatura en el nivel medio en escuelas pertenecientes a la Direccion
General de la provincia de Buenos Aires. Ha colaborado como autora de capitulos
del manual del Curso de Preparacion Universitaria (CPU) de Lengua de la UNAJ
(2013) y del manual Leer y escribir en el ingreso a la universidad (UNGS, 2014).

Leticia Otazua es profesoray licenciada en Letras por la Universidad Nacional de
Lomas de Zamora (UNLZ). Ha obtenido el Premio Academia Argentina de Letras
por mejor promedio 2006. Coordind talleres de escritura creativa en Adrogué y
Burzaco desde 2009. Coordiné un taller de escrituraradialenla FM B de Burzaco en
2009. Harecibido menciones y premios por la escritura de cuentos y poemas para
nifos. Colaboré en la dramaturgia de obras colectivas. Estudié con Mauricio Kartun
y Ariel Barchilon. Actualmente se desempefia como profesora de Literatura en el
nivel secundario, docente en la UNGS y docente e investigadora en la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), donde coordina un taller de escritura creativa y
conduce un programa radial.
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Nelson Leone es profesor de Literatura, Castellano y Latin por el Instituto Superior
del Profesorado (ISP “Mariano Acosta”), licenciado en Ciencias Sociales, orientacion
investigacion social por la Universidad Nacional de Quilmes (UNQ), maestrando
en Sociologia de la Cultura y Analisis Cultural por el Instituto de Altos Estudios
Sociales (IDAES de la Universidad de San Martin (USAM)y doctorando en Ciencias
Sociales y Humanidades por la UNQ. Como investigador se especializa en historia
de las ciencias sociales y en didactica de la escritura académica. Se desempefia
como docente del Taller de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad Nacional
Arturo Jauretche (UNAJ)y del seminario de Escritura de Monografias y Trabajos de
Investigacion e Introduccion al Pensamiento Social (UNQ). Entre otras participaciones
cientificas, ha publicado Revista Latinoamericana de Sociologia (1965-1975). Un
dispositivo de Inscripcion para la sociologia en América Latina, Editorial UNQ.

Pablo Castro es profesoren Castellano, Literaturay Latin por el Instituto Superior del
Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”. Desarrolla actualmente una especializacion
en Ciencias del Lenguaje. Se desempefia como docente de tiempo completo enlos
Talleres de Lectura y Escritura (TLE) de la Universidad Nacional Arturo Jauretche
(UNAJ). Se ha dedicado a la docencia terciaria (universitaria y no universitaria) y
secundaria. Su linea de investigacion se vincula con la tematica de la transposicion
de obras literarias al lenguaje de la historieta.

Carolina Bartalini es licenciada en Letras con orientacion en linguistica por la
Universidad de BuenosAires (UBA), doctoranda en Teoria Comparada de las Artes
de la Universidad Nacional Tres de Febrero (UNTREF), con una beca doctoral
del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET).
Ha cursado ademas la Maestria en Estudios Literarios Latinoamericanos en la
UNTREF. Actualmente es profesora del Taller de Lectura y Escritura (TLE) de la
Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) y se ha desempefiado como docente
en la Tecnicatura en Administracion y Gestioén Universitaria (TAGU) de la UBA, en
la Universidad Nacional de Avellaneda (UNDAV), en talleres virtuales de formacion
docente de Educ.ar y Nuestra Escuela (INFD), y en escuelas secundarias de la
provincia de Buenos Aires y de la CABA. Desarrollé contenidos didacticos sobre
literatura argentina y latinoamericana para la web de Canal Encuentro, participé la
curaduria de la primera muestra de historietas de Mario Levrero y de laintervencion
sonora sobre cuentos del mismo autor (Encuentro Federal de la Palabra, 2015). Ha
publicado articulos y resefias en diversas publicaciones académicas y en revistas
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culturales. Participd como editoray escritora del volumen Escribir Levrero. Intervenciones sobre
Jorge Mario Varlotta Levrero y su literatura (Eduntref, 2016).

Gaston Zarza es profesor y licenciado en Letras por la Universidad Nacional de Lomas de
Zamora (UNLZ). Desde el 2012 trabaja como docente de Practicas del Lenguaje y Literatura en
diversas escuelas secundarias de Monte Grande, El Jaguel y Ezeiza. Dicté el Ciclo de Orientacion
y Formacién (COF) enla Facultad de Derecho (UNLZ), y diversos talleres de argumentacionenla
misma universidad. Actualmente se desempefia como profesor del Taller de Lecturay Escritura
(TLE) en la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ).

Sandra Gasparini es doctora por la Universidad de Buenos Aires (UBA), area Literatura. Se ha
desempefado comodocente de la Maestria en Literaturas Espafolay Latinoamericanay continua
en las catedras de Literatura Argentina | de la carrera de Letras (UBA) y Narrativa Argentinal en
la carrera de Artes de la Escritura de la Universidad Nacional de las Artes (UNA). Codirigié un
proyecto grupal de investigacion sobre literatura argentina y terror y participa actualmente de
otro sobre fantasmas y cuerpos en la literatura argentina. Ha dictado conferencias y ha escrito
fundamentalmente sobre literatura fantastica argentina y sus lazos con el discurso cientifico.
Realizé ediciones criticas y prologadas de textos de Eduardo Holmberg, de Adolfo Bioy Casares
y Esteban Echeverriay publicd un ensayo sobre Juan Filloy, ademas de articulos y resefas tanto
en libros como enrevistas especializadas nacionales e internacionales. Su libro Espectros de la
ciencia. Fantasias cientificas de la Argentina del siglo XIX (Santiago Arcos Editor) se publicé en
2010. Compild, participd con un articulo y prologé Iniciado del alba. Seis ensayos y un epilogo
sobre Luis A. Spinetta (Autores de Argentina, 2015, y Afiosluz Editora, 2016). Escribe poesia'y
narrativa.

Analia Gerbaudo se desempefia como profesora titular con funciones en Teoria Literaria | y
Didacticas de laLenguay de la Literatura en la Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC) de
la Universidad Nacional del Litoral (UNL). Investigadora del Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas (CONICET).

Dirige eldoctoradoenHumanidades (FHUC-UNL ). Hafundadoydirige el Centrode Investigaciones
Tedrico-Literarias (CEDINTEL/FHUC-UNL) Yy su revista digital E/ Taco en la Brea.

Coordina el equipo Litoral (CEDINTEL/CONICET) en el marco de un proyecto dirigido por
Giséle Sapiro en el Centro Internacional para la Investigacion Cientifica (CNRS) de la Escuela
de Estudios Superiores en Ciencias Sociales (EHESS, Francia) dedicado al rastreo de las
condiciones de institucionalizacion e internacionalizacién de las Ciencias Sociales y Humanas
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en Argentinay otros paises en el arco 1945-2010 (/nternational Cooperation in the
Social-Sciences and Humanities: Comparative Socio-Historical Perspectives and
Future Possibilities). Dirige el Programa E/ objeto literatura hoy: teorias, critica,
ensefianza (CEDINTEL/ FHUC-UNL). Sus investigaciones se centran en las
“fantasias de (nano)intervencién” sostenidas por los criticos que han ensefiado
literatura argentina y teoria literaria en la universidad publica de la posdictadura
(1984-2003). Entre sus publicaciones se cuentan Ni dioses ni bichos. Profesores
de literatura, curriculum y mercado (2006), Derrida y la construccion de un nuevo
canon critico para las obras literarias (2007), La lengua y la literatura en la escuela
secundaria (2011), La institucionalizacion de las Letras en la universidad argentina
(1945-2010). Notas “en borrador” a partir de un primer relevamiento (2014) y
Politicas de exhumacion. Las clases de los criticos en la universidad argentina de
la posdictadura (1984-1986) (2016).

Daniel Link es catedratico y escritor. Dicta cursos de Literatura del Siglo XX en
la Universidad de Buenos Aires (UBA) y dirige la maestria en Estudios Literarios
Latinoamericanos en la Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF). Ha
editado la obra de Rodolfo Walsh (E/ violento oficio de escribir, Ese hombre y otros
papeles personales)y publicado, entre otros, los libros de ensayo La chancha con
cadenas; Como se lee (traducido al portugués); Clases, Literatura y disidencia,
Leyenda. Literatura argentina: cuatro cortes; Fantasmas. Imaginacion y Sociedad, y
Suturas. Imagenes, escritura, vida. Entre sus novelas Los afios noventa, Laansiedad,
Montserrat y La mafia rusa, las recopilaciones poéticas La clausura de febrero y
otros poemas malos'y Campos intelectual y otros poemasy su Teatro completo. Es
miembro de laAssociagao Brasileira de Literatura Comparada (ABRALIC) y la Latin
American Studies Association (LASA) y par consultor de la Comision Nacional de
Evaluacién y Acreditacion Universitaria (CONEAU) para la evaluacion de programas
de posgrado en el area de literatura comparada. Fue becario del CONICET y de la
Fundacion Guggenheim (2004). Ha dictado conferencias y cursos de posgrado en
las Universidad de Humboldt (Alemania), la Universidad de Nueva York (Estados
Unidos), laUniversidad de Pensilvania (Estados Unidos), la Universidad de Princeton
(Estados Unidos), la Universidad de Rosario (UNR), la Universidad Tulane (Estados
Unidos), la Universidad Federal de Santa Catarina (Brasil) y el Birkbeck College
(Londres). En 2007 estrend su primera obra de teatro, El amor en los tiempos del
dengueyen 2011 publicé su primer libro para nifios, Los artistas del bosque (Planta).
Su obra ha sido parcialmente traducida al portugués, inglés, aleman, francés e
italiano.

175



H B Universidad Nacional
ARTURO JAURETCHE

N 978-987-367

89873

TH“HH“
679186




